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Niniejszy przewodnik przedstawia i podsumowuje nasze dwa lata ciezkiej pracy nad
rozwojem innowacyjnych i kreatywnych zasobdw w celu ponownego przemyslenia
nauczania umiejetnosci czytania i pisania w europejskich szkotach podstawowych. Niniejszy
przewodnik, zaprojektowany w celu zapewnienia dodatkowego wsparcia nauczycielom,
przedstawia dobre praktyki i referencje dotyczace wdrazania narzedzi Storias w klasie i w
domu. Za posrednictwem tych stron partnerstwo dazy do poprawy wynikéw projektu, aby
zapewnid jak najlepszg mozliwosé transferu zasobdw i podejscia opracowanego przy uzyciu

metody Storias.

Opierajac sie na testowaniu zasobdw i doswiadczeniu zawodowym partnerdow, dgzymy do
promowania znaczenia projektu Storias w rozwoju podstawowych umiejetnosci czytania
i pisania u uczniow w wieku 5-10 lat. Dzieki réznorodnym narzedziom do opowiadania
historii i dostosowanym materiatom ukierunkowanym na umiejetnosci pisania i czytania,
metoda Storias oferuje integracyjne podejscie do nauczania umiejetnosci czytania i pisania,
biorgc pod uwage ucznidw z SLD i ucznidw, dla ktérych tradycyjna edukacja moze nie by¢
odpowiednia. Materiaty przedstawione w niniejszym przewodniku, podzielone na trzy
kategorie wynikdw, ktdre zostaty przetestowane w réznych krajach partnerstwa i w réznych
szkotach, dotycza réznych aspektdw tego alternatywnego nauczania umiejetnosci czytania

i pisania.

Pierwszy rezultat sktada sie z 24 Storiaskits odnoszacych sie do popularnych opowiesci

i portretow postaci narodowych. Kazdy zestaw zawiera jeden zeszyt ¢wiczen i narzedzie
do opowiadania historii, oba ukierunkowane na umiejetnosci czytania i motoryki. Drugim
rodzajem zasobdw sg Historie Partycypacyjne, ktdre zostaty zaprojektowane w wers;ji
dla ucznidw i nauczycieli i dotycza rozwoju umiejetnosci pisania i kreatywnosci. Ostatnim
testowanym wynikiem jest przewodnik pedagogiczny. Przewodnik ten, przeznaczony dla
nauczycieli i profesjonalistow, stuzy do zdefiniowania zakresu pedagogicznego i wynikéw

tych narzedzi do opowiadania historii.

Niniejszy przewodnik po implementacji zostat podzielony na cztery rozdziaty. Po pierwsze,
przedstawimy projekt pod katem dostepnosci jego zasobdw oraz krajowych wyzwan i
perspektyw zwigzanych z osiggnieciem umiejetnosci czytania i pisania. Druga i gtdwna czesc
pos$wiecona jest referencjom z testéw i wdrazania zasobdw w klasie. Nastepnie omdéwimy,

jak zapewnic trwatos¢ projektu, a nastepnie zakonczymy.
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NA CZYM POLEGA
PODEJSCIE STORIAS?

Biorgc pod uwage, ze nasz projekt ma na celu poprawe umiejetnosci czytania i pisania u
uczniow w wieku szkolnym, podejscie STORIAS opiera sie na opracowaniu i bezposrednim
zastosowaniu naszych trzech bardziej ,praktycznych” rezultatow projektu: Storiaskits,

Participatory Stories (Historii Partycypacyjnych) i Przewodnika Pedagogicznego.

Majac to na uwadze, podejscie STORIAS sktada sie z trzech faz (lub krokdw)

odpowiadajgcych wyzej wymienionym wynikom:

Etap 1

e Nauczyciele szkét podstawowych zapoznajg sie z Przewodnikiem pedagogicznym,
aby zapoznac sie z celem i zatozeniami projektu.

e Nastepnie nauczyciele wybierajg opowiadanie z naszej listy 24 tytutdw, sktadajacej
sie z legend, opowiesci i relacji o postaciach historycznych z Francji, Belgii, Wtoch,
Grecji, Polski i Rumunii. Kazda z historii skierowana jest do jednej z trzech grup
wiekowych ucznidw — 5-6-, 7-8- i 9-10-latkow.

e Pracujac z zeszytami ¢wiczen dotgczonymi do Storiaskits, dzieci beda

eksperymentowac z zadaniami zwigzanymi z pisaniem odrecznym.

Etap 2

e Korzystajac z narzedzia do opowiadania historii, ktére odpowiada historii, ktorg
przeczytali uczniom (np. origami, mapa opowiesci, teatr niemej ksigzki i inne),
nauczyciele ponownie opowiedza historie klasie.

e Aby zapewnic bardziej praktyczng nauke podczas tego ¢wiczenia, nauczyciel
powinien poprosic¢ dzieci, aby na zmiane opowiadaty historie za pomocg narzedzia do
opowiadania historii na swoim przyktadzie lub, jesli pozwala na to czas, nauczyciel

moze zaproponowac, aby stworzyty narzedzie z dostarczonych razem materiatow.
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Etap 3

e Przechodzac do ¢wiczenia Opowiesé partycypacyjna, w zaleznosci od wybranej
historii, przeczytasz streszczenie historii ze swoja klasg i wzbogacisz kazdy arkusz
(Wzbogacajaca historia partycypacyjna) lub ustnie podsumujesz historie przed
zapoznaniem dzieci z podpowiedziami do pisania na kazdym arkuszu

(Opowiesc partycypacyjna wspottworzenia)

e Kontynuuj prace nad arkuszami, podejmujgc rézne tematy pisemne,

zachecajgc ucznidw do wykorzystania swojej kreatywnosci i wyobrazni do napisania
nowych historii

e Po napisaniu ich historii mozesz nagrac¢ ucznidw czytajacych swoje dzieta.

Wierzymy, ze potaczenie tych faz i chronologii, w jakiej sie rozwijaja, sprzyja aktywizacji

wyobrazni, zaangazowania i koncentracji uczniéw podczas dziatan zwigzanych z

opowiadaniem historii, torujgc droge do poprawy kompetencji w zakresie czytania i pisania.
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DOSTEPNOSC ZASOBOW
STORIAS

Zasoby STORIAS zostaty stworzone z myslg o integracji — oznacza to, ze zadbalimy o to,
aby tresc i projekt materiatdw wykorzystywanych przez ucznidow (Storiaskits i Participatory
Stories) odpowiadaty potrzebom oséb ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Jako jedna z naszych grup docelowych, uczniowie z zaburzeniami uczenia sie stanowig
9-12% populacji ucznidw w Europie. W szczegdlnosci uczniowie ci zmagaja sie zdwoma

podstawowymi elementami: czytaniem i pisaniem.

Jesli chodzi o czytanie, przejawia sie to jako wyzwania zwigzane ze $wiadomoscia
fonologiczna, tj. zdolnoscia do identyfikowania i wymawiania wypowiadanych czesci stow

i zdan. To wyzwanie prowadzi nastepnie do stabej pisowni, rozpoznawania stéw, rozwoju
stownictwa i ptynnosci czytania. Jesli chodzi o pisanie, zaburzenia uczenia sie objawiajg sie
wyzwaniami zwigzanymi z pismem odrecznym (fizycznym aktem nanoszenia liter na papier)
i ekspresjg pisemng. Umiejetnosd zapisywania mysli w sposdb zorganizowany

i ustrukturyzowany wymaga od ucznia przestrzegania instrukcji nauczyciela i wykazania sie

prawidtowym tworzeniem liter, pisownia, interpunkcjg, gramatyka i stownictwem.

Badania i nasze wtasne doswiadczenie jako ekspertdw w dziedzinie edukacji wykazaty,

Ze uczniowie z zaburzeniami uczenia sie moga rozwijac¢ sie w $rodowiskach, ktére dokonuja
rozsadnych dostosowan zgodnie z ich potrzebami i podkreslajg ich mocne strony.

Sposdb, w jaki uwzgledniliSmy te punkty, jest dwojaki — tworzenie dostepnego projektu

i tworzenie dostepnych tresci.

Projektowanie z utatwieniami dostepu wiaze sie z tworzeniem materiatéow

edukacyjnych, w ktérych priorytetem jest czytelnosé i uzytecznosé:

e Uzywanie dostownego i tatwego do zrozumienia jezyka zamiast metafor i slangu

e Bycie jednoznacznym w naszym jezyku poprzez jasne okreslanie gtdwnych punktow
i postaci w opowiadaniach — na przyktad zamiast zbyt czesto uzywad zaimkow
podmiotowych ,on” lub ,ona” na poczatku zdan, decydujemy sie na powtarzanie
imienia postaci.

e Okreslenie, kiedy w historii miaty miejsce dziatania (dawno temu, pierwszy,
nastepny, potem, ostateczny itd.), aby pomdc uczniom w chronologii wydarzen.

e Stosowanie odstepow miedzy wierszami 1,5 wiersza, czcionki bezszeryfowe;j
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e i wyréwnania do lewej do wszystkich tekstow

e Woykorzystanie techniki multisensorycznej do opanowania kazdej historii: uczniowie
zapoznaja sie z historiami najpierw uszami (stuchajac historii), nastepnie rekami i
oczami (korzystajac z naszych narzedzi do opowiadania historii i ¢wiczen z zeszytu

¢wiczen), a nastepnie za pomocg mowy (opowiadajac historie wtasnymi stowami).

Dostepnos¢ tresci wigze sie z tworzeniem materiatéw edukacyjnych

ukierunkowanych na wyzwania zwigzane z czytaniem i pisaniem:

e Wyzwanie #1: Dekodowanie znaczen historii

Nasze zasoby do opowiadania historii wykorzystujg namacalne przedmioty, takie jak figurki
z Story Box, jako sciezke do przyswajania informacji z historii. Aktywnie angazujac sie w
nasze narzedzia i odgrywajac sceny z historii, uczniowie ucza sie, ze rozumienie obejmuje
co$ wiecej niz tylko czytanie; Obejmuje komunikacje niewerbalng, emocje i motywy.

Dzieki tym ¢wiczeniom uczniowie mogg zagtebic sie w narracje, zadajgc wazne pytania,
takie jak dlaczego postac czuje sie w okreslony sposdb, jak wyraza swoje emocje i co chce
osiggnac. Wcielajac sie w postacie, uczniowie zyskujg bogatsze zrozumienie niuanséw

historii i doskonalg swoje umiejetnosci rozumienia

e Wyzwanie #2: Zreczno$¢ i zdolnosci motoryczne

Nasze praktyczne narzedzia do opowiadania historii nie tylko stymulujg rozwdéj umiejetnosci
motorycznych, ale takze poprawiajg koordynacje reka-oko. Manipulujgc réznymi
przedmiotami i sktadajgc rézne elementy, uczniowie rozwijajg umiejetnosci motoryczne,
sprzyjajac lepszej kontroli nad ruchami. Mozna tego doswiadczy¢ poprzez czynnosci takie jak
origami: skomplikowane fatdy wymagajg harmonijnej koordynacji miedzy dtorimi i oczami,
co prowadzi do poprawy koordynacji reka-oko, doktadnosci i precyzji. Ta nowo odkryta
zrecznosc jest przydatna do réznych innych czynnosci, w tym zadan zwigzanych z czytaniem

i pisaniem (takich jak sledzenie tekstu).

e Wyzwanie #3: Ekspresja werbalna

Nasze narzedzia do opowiadania historii wykorzystuja figurki i lalki do rozwigzywania
réznych problemdéw z mowa, w tym problemdw z artykulacjg, problemoéw z ptynnoscia,
trudnosci z przetwarzaniem dzwieku i braku pewnosci siebie w méwieniu. Narzedzia te
stuzg jako dynamiczne media do dramatyzowania pojec i uczenia sie regut konwersagiji.
Poprzez ruchy marionetek mozna uczy¢ termindw przestrzennych i czasowych, a takze

demonstrowad czynnosci i stownictwo czasownikéw. Ta spontanicznosé pomaga dzieciom
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z opdzniong mowa lub trudnosciami w mdwieniu czud sie swobodnie, tworzac relaksujgca
atmosfere sprzyjajgcg komunikacji. W rezultacie interakcje te nie tylko wzmacniaja relacje
nauczyciel-uczen, ale takze zachecajg do lepszej komunikacji, zapewniajgc cenng platforme

do doskonalenia umiejetnosci mowy i jezyka.

e Wyzwanie #4: Zachowanie pamieci

Dynamiczny charakter narracji naszych opowiesci przykuwa uwage ucznidéw i angazuje
wiele zmystow, utatwiajgc im zapamietywanie informacji. Oprécz dramatyczno — teatralnych
prezentacji, nasze narzedzia, takie jak Story Map, sg skonstruowane tak, aby zapewnié
szczegotowy przeglad relacji miedzy réznymi elementami narracji. Rozumiejgc uktad historii,
uczniowie z problemami z pamieciag mogg uchwycic¢ sekwencje wydarzen

i kontekstualizowad informacje, co utatwia im przypominanie sobie faktow. Ponadto nasze

narzedzie Story Card (Karty Historii) zapewnia powtarzalng ekspozycje na podstawowe

pojecia, pomagajgc wzmocni¢ pamiec i poprawié zapamietywanie.
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WYZWANIA ZWIAZANE

Z NABYWANIEM
PODSTAWOWYCH
UMIEJETNOSCI CZYTANIA
| PISANIA: PERSPEKTYWA
KRAJU PARTNERSKIEGO

Podstawowa nauka czytania i pisania we Frang;ji

Analizujac wyniki badan PISA i PIRLS z ostatnich dwdch dekad, Francja przesuneta sie od
spadku do stabilizacji wynikow, ale nie do korica imponujgce, jesli spojrzymy na kraje,
ktére majg podobny kontekst spoteczno-polityczny (Conceicao i in., 2023).

Oprdcz rzeczywistych przeszkdd, skutki powtarzajacych sie blokad Covid-19 dodaty nowe

wyzwania, ktore bezposrednio wptynety na motywacje i nauke uczniow.

Aby wyjasnic te wyniki, zbadano rézne czynniki. Chociaz francuski program nauczania zostat
zmieniony w 2015 r. w celu stworzenia wspadlnej ptaszczyzny pracy i nauczania, francuski
system szkolnictwa stoi w obliczu gtebokich nierownosci. Rzeczywiscie, rozbieznosci
miedzy lokalizacjg szkét a pochodzeniem spotecznym ucznidow tworzg zauwazalng luke

W umiejetnosciach czytania i pisania uczniow (OECD, 2019). Jako$¢ nauczania zostata
wskazana jako kolejny czynnik, jednak od 2015 r. nauczyciele muszg ukonczy¢ studia
magisterskie w dziedzinie edukacji, aby rozpoczgd kariere w edukacji narodowej. Okazato sie
jednak réwniez, ze w celu zwalczania braku kompetentnej sity roboczej Jakos¢ rekrutacji
nauczycieli ulegta pogorszeniu, co z kolei wptywa na kwalifikacje nowo zatrudnionych
nauczycieli i uwydatnia nierdwnosci terytorialne (Frajerman, 2023). Warunki nauczania
rowniez staty sie bardziej wyczerpujace i trudne; jak pokazano w wynikach badania

PISA, wskaznik zadowolenia nauczycieli we Francji jest jednym z najnizszych wsréd
badanych krajow (,Conditions d’exercice du métier”, 2016). Niskie dochody, relacja uczen-
nauczyciel (Marcin, 2023), a wypalenie zawodowe wynikajgce z dziatan dyscyplinarnych
wyrazanych przez studentdw przyczynia sie do trudniejszych warunkdéw nauczania
umiejetnosci czytania i pisania. To z kolei wptywa na relacje miedzy nauczycielami

a uczniami, poniewaz uczniowie wyrazajg brak wsparcia i motywacji ze strony swoich
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nauczycieli. W zwiazku z tym atmosfera w szkole nie sprzyja odpowiednim warunkom
nauczania i wymaga zmian w podejsciu do nauczania.

Niemniej jednak nie wszystkie szkoty stojg przed tymi wyzwaniami, ale réznice i nierdwnosci
miedzy lokalizacjg szkoty a uczniami sg rzeczywistoscia, ktorg nalezy traktowad powaznie.
Granice te znajdujg odzwierciedlenie w nabywaniu podstawowych umiejetnosci czytania

i pisania.

Oprécz tego wymiaru spoteczno-politycznego fakt, ze umiejetnosé czytania i pisania
nie pojawia sie¢ w programie nauczania jezyka francuskiego jest rowniez elementem,
ktéry nalezy wzigc pod uwage. Jego niejasna definicja we francuskim programie nauczania
nieuchronnie wzmacnia nierdwnosci, poniewaz koncentruje sie na uczniach, ktorzy juz
opanowali pewne umiejetnosci czytania i pisania, a nie obejmuje tych, ktérzy pozostali

w tyle (Elalouf i Péret, 2022).

Ogolnie rzecz biorac, istnieje mozliwosc poprawy sposobu wprowadzania umiejetnosci
czytania i pisania w klasach wczesnoszkolnych i podstawowych, aby zniwelowac
nieréwnosci, z ktérymi boryka sie francuski system szkolnictwa. Narzedzia Storias poprzez
swdj inkluzywny charakter mogg by¢ interesujgcym narzedziem do zastosowania w klasie,

aby na nowo przemyslec¢ nauczanie czytania i pisania.

Podstawowa nauka czytania i pisania w Belgii

Pomimo obowigzkowego systemu edukacji w Belgii, znaczna czes$¢ dorostych w Federacji
Walonia-Bruksela, gdzie nasz partner projektu Logopsycom ma swojg siedzibe, boryka sie z
wyzwaniami zwigzanymi z czytaniem i pisaniem. Badania naukowe wykazuja, ze okoto 10%
dorostych we francuskojezycznej Belgii ma trudnosci z wykonaniem podstawowych
zadan zwigzanych z czytaniem i pisaniem (En belgique (frankoforski), un adulte sur dix
est analphabete, 2018; W Belgii 1 na 10 dorostych ma trudnosci z czytaniem i pisaniem,
2019). Liczba ta nie obejmuje nawet ucznidw, ktdrych poziom czytania jest niewystarczajacy,
nieudokumentowanych imigrantdw, obcokrajowcow nieposiadajgcych obywatelstwa

belgijskiego itp.

Nalezy réwniez zbadad sktad 0sdb o ograniczonych umiejetnosciach czytania i pisania lub
nie posiadajgcych ich wcale. Pomimo szeroko rozpowszechnionych uprzedzen, analfabeci

w Belgii nie sktadajg sie wytacznie z imigrantdw. Wedtug francuskojezycznego sondazu
przeprowadzonego w Belgii w 2016 r. osoby obcego pochodzenia stanowig tacznie 71 proc.
analfabetow (59 proc. w Walonii i 70 proc. w Brukseli)(En belgique (frankofonski), un adulte
sur dix est analphabeéte, 2018).

11
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Analfabetyzm dotyka znacznie szerszego grona odbiorcow i obejmuje mtodsze
pokolenia, obalajgc przekonanie, ze problemy zwigzane z analfabetyzmem ograniczaja sie
do 0sdb starszych. Wedtug najnowszych statystyk PISA dotyczacych umiejetnosci czytania/
pisania z 2018 r. potwierdzono spadek wynikow, zaobserwowany po raz pierwszy w 2015
r.. z wynikiem 481 francuskojezyczny region Belgii jest ponizej sredniej OECD (PISA

2018 : Recul En Lecture, Mieux En Mathématiques, Stable En Sciences, 2019). Najbardziej
niepokojgce jest to, ze Prawie 15% dzieci opuscito szkote podstawowa bez Certyfikatu
Ukonczenia Studiow Podstawowych (CEB) w 2017 r. (En belgique (frankoforiski), un adulte
sur dix est analphabeéte, 2018).

Raport PISA pokazuje réwniez, ze réznica w umiejetnosciach czytania i pisania miedzy
mtodymi ludZmi pochodzenia imigracyjnego a mtodymi ludZzmi pochodzenia belgijskiego, o
réwnowaznym pochodzeniu spoteczno-ekonomicznym, jest stosunkowo niewielka i mniej
wyrazna niz w innych krajach OECD. O ile federacja Walonia-Bruksela wyrdznia sie silnymi
nierdwnosciami spotecznymi, o tyle wydaje sie, ze nie dochodzi do niej nieréwnosé zwigzana

konkretnie z pochodzeniem etnicznym czy kulturowym.

Pierwotng przyczyne tych wyzwan mozna przesledzi¢ wstecz do Wyrazne dysproporcje
panujace w systemie edukacji. Badania przeprowadzone przez Fundacje Kréla Baudouina
i UNESCO podkreslajg wptyw czynnikdw spoteczno-ekonomicznych na wyniki edukacyjne,
niezwigzanych konkretnie z pochodzeniem etnicznym/kulturowym, co prowadzi do
wyraznych nieréwnosci w dostepie do wysokiej jakosci edukacji

(Goffinet & Van Damme, 1990).

Co wiecej, wydaje sie, ze w Belgii wzrosto kryterium poruszania sie w spoteczenstwie o
ograniczonej umiejetnosci czytania i pisania wraz z rozpowszechnieniem sie materiatow

do czytania i ztozonoscig pism, tak jak obecnie Wiele procedur administracyjnych
wymaga wyzszego poziomu umiejetnosci czytania. W zwigzku z tym wymogi dotyczace
umiejetnosci czytania i pisania sg nieodtgcznie zwigzane z nabywaniem pewnych praw:
polityki i regulacje, takie jak nowy belgijski kodeks obywatelstwa, warunek dostep do

obywatelstwa po opanowaniu umiejetnosci czytania i pisania (Pinchart, 2016).

12
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Podstawowa nauka czytania i pisania we Wtoszech

Szkota jest przede wszystkim miejscem spotkan, konfrontacji i rozwoju, w ktérym dzieci ucza
sie czytad i pisad. Jednak nie wszystkie dzieci majg takie same zdolnosci lub mozliwosci,
poniewaz oprécz trudnosci w nauce istniejg sytuacje, takie jak ubostwo spoteczne i
kulturowe, ktére moga wptywacd na nauke tych dzieci i opdzniac ja.

Umiejetnosé odpowiedniego wyrazania siebie lub rozumienia tego, co przeczytates, to
umiejetnosci, ktorym nauczyciele i rodzina powinni poswieci¢ swoja troske i uwage,
poniewaz to wtasnie z nabywania tego rodzaju wiedzy czerpiemy naszg zdolnosé do

komunikowania sie i interakcji z innymi.

W zwigzku z tym kluczowe staje sie doskonalenie umiejetnosci czytania i pisania juz

na najwczesniejszych poziomach edukacji. Wedtug danych lea-Pirls w 2021 r. poziom
umiejetnosci czytania i pisania we Wtoszech byt wyzszy niz w innych duzych krajach UE.
Stwierdzono jednak rowniez, ze we Wtoszech, podobnie jak w innych krajach, pandemia

doprowadzita do pogorszenia umiejetnosci czytania i pisania wsréd dzieci.

Ponadto analiza danych wewnetrznych (test INVALSI, Progress in international reading
literacy study — Pirls) ujawnia duza luke miedzy Pétnoca a Potudniem, a takze fakt,

ze co czwarty uczen ma niski poziom biegtosci w czytaniu i rozumieniu. Testy byty
skierowane do dzieci w wieku 9 lat, poniewaz jest to wiek, w ktérym powinny juz naby¢
umiejetnosd czytania i rozumienia, a zatem wykorzystywac te umiejetnosci do nauki. To
witasnie w ,,gtdwnym” przedmiocie, jezyku wtoskim, a w szczegdlnosci w jezyku pisanym i
mowionym, ukazuja sie najwigksze trudnosci (tylko 20% osiaga wysokie srednie wyniki
na potnocy, podczas gdy na potudniu ponad 40% osiaga niskie srednie wyniki). Dane
te mogg by¢ alarmujgce, poniewaz wskazujg na podstawowe warunki, ktore pozwalaja
nam oceni¢ stan zdrowia spotecznosci i przysztosc, ktéra jg czeka dzieki mtodym ludziom,
ktérzy okazali sie bezbronni. Poprawa umiejetnosci czytania i pisania jest nieuniknionym i
podstawowym priorytetem dla wszystkich, aby uzyskaé dostep do rynku pracy, ktory staje

sie coraz bardziej konkurencyjny i na ktérym poziom kompetencji stale rosnie.

Ustanowienie Miedzynarodowego Dnia Alfabetyzacji (8 wrzesnia) jest wazne,

ale niewystarczajgce, poniewaz tylko dzieki odpowiedniemu i wysokiemu poziomowi
umiejetnosci czytania i pisania od najwczesniejszych lat edukacji mozna wyeliminowad
sytuacje ubdstwa spotecznego i wykluczenia spotecznego. Jest to zgodne z celem 4 Agendy
na rzecz zrbwnowazonego rozwoju 2030 (podpisanej we wrzesniu 2015 r. przez rzady 193
panstw cztonkowskich ONZ), ktéry gtosi, ze wszyscy musimy ,zapewnié wysokiej jakosci,

sprawiedliwg i wtaczajgca edukacje i mozliwosci uczenia sie dla wszystkich”.
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Podstawowa nauka czytania i pisania w Gregji

Zdobywanie podstawowych umiejetnosci czytania i pisania jest trudnym zadaniem na catym
Swiecie, a gdy dostepne materiaty dydaktyczne (tj. ksigzki) i metody nauczania nie pokrywaja
sie $cisle z tymi proponowanymi przez zasady pedagogiki czytania i pisania, nabycie to

moze stac sie trudniejsze. W greckim systemie edukacyjnym, przed wdrozeniem materiatu

z 20031 2006 r., kilka greckich studidw i projektow badawczych wykazato, ze wiekszos¢
ucznidw wykazywata srednie lub niskie osiagniecia w zakresie dyskursu pisemnego,
podczas gdy ich sukces zalezat od ich pochodzenia spotecznego (Fterniati, 2012). Wyniki

te przypisano charakterowi materiatu dydaktycznego, ktory opierat sie na strukturalnym
podejsciu w nauczaniu jezykdw obcych i odpowiednich praktykach nauczania, a takze

brakowi odpowiedniego szkolenia nauczycieli (Fterniati, 2012).

W Grecji krajowy program nauczania jezyka greckiego w szkole podstawowej z 2003 r. (FEK
2003) oraz podreczniki szkolne i podreczniki dla nauczycieli z 2006 r. dla klas jezykowych
(Ministerstwo Edukacji 2006), ktére sg nadal uzywane w greckich szkotach (2023 r.),
przyniosty materiaty dydaktyczne dla lepszego nabywania umiejetnosci podstawowych

oraz nowe podejscie do nauczania, ktére ma na celu pomaéc uczniom w uswiadomieniu sobie
odmiennej struktury kazdego gatunku i doborze odpowiednich $rodkow jezykowych do
produkgcji (Fterniati, 2012). W kontekscie podstawowych umiejetnosci i zasad pedagogiki
czytania i pisania, "nowe" ksigzki z 2006 r. promujg cele umiejetnosci czytania i pisania, takie
jak rozwdj umiejetnosci komunikacyjnych, systematyczne nauczanie rozumienia i tworzenia

tekstu oraz nauczanie umiejetnosci czytania i pisania (Fterniati i Manolopoulou, 2019).

Pomimo nowego programu nauczania (2003 r.) i nowych ksigzek (2006 r.), ktdre zostaty
napisane zgodnie z zasadami umiejetnosci czytania i pisania, a takze pomimo faktu, ze
Narodowy Program Nauczania Sztuki Jezykowej w Greckiej Szkole Podstawowej wzywa do
podejscia do nauczania jezykdw obcych skoncentrowanego na komunikacji i kompetencjach
komunikacyjno-tekstowych (CTC) (Fterniati i Spintourakis, 2004), wyniki niektérych badan
wydajg sie wskazywad, ze rodzaj nauczania w greckich szkotach nie przynidst oczekiwanych
wynikow (Fterniati & Spintourakis, 2006). Zdaniem naukowcdw mozliwa przyczyna braku u
dzieci w petni rozwinietych umiejetnosci czytania i pisania moze wynikac z niedopasowania
miedzy deklarowanymi oczekiwaniami (polityka programowa) a sposobem, w jaki

s3 one tworzone w materiatach i praktykach nauczania. Co wiecej, niektdre inne studia
greckie odnotowaty brak metod nauczania jezyka skoncentrowanych na kompetenc;ji
tekstowej oraz to, ze wspdtczesna praktyka nauczania jezykow obcych w szkotach greckich
nadal promuje oparty na zdaniach poglad na jezyk, ktory jest daleki od pedagogiki czytania i
pisania (np. Kostouli, 2000; Papoulia-Tzelepi, 2000; Papoulia & Spinthourakis, 2000).
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Co wiecej, wydaje sie, ze obecne praktyki utrzymujg model opowiadania wiedzy,
koncentrujac sie na produkcie i poprawkach opartych wytacznie na elementach jezykowych;
takie nauczanie nie ma mozliwosci interaktywnych i jest praktycznie pozbawione wymiaru
dyskursu komunikacyjnego (Fterniati i Spinthourakis, 2006). Jak wspominaja naukowcy,
nawet jesli nauczyciele spetniajg powierzchowne wymagania sztuki jezykowej, wydaje

sie, ze konkretne metody nauczania jezykow skoncentrowane na tekstowym trybie
komunikacyjnym albo nie sg dobrze znane, albo nadal utrzymuja status teoretyczny i

niepraktyczny, pomimo wielu dyskusji na ten temat w Gregji.

Podsumowujac, taczac dane naukowe z naszym doswiadczeniem i obserwacjami w
nauczaniu, pomimo posiadania programu nauczania i ksigzek, ktére w pewnym stopniu

sg zgodne z zasadami pedagogiki czytania i pisania (ale nie proponuja interesujacych
materiatdw dydaktycznych i metod doskonalenia umiejetnosci czytania i pisania), greccy
nauczyciele napotykajg duze trudnosci w nauczaniu i pomaganiu uczniom w rozwijaniu ich
podstawowych umiejetnosci czytania i pisania. Ich metody i praktyki sg albo "staromodne",
albo po prostu nie sg odpowiednie, aby pomdc wszystkim uczniom, zwtaszcza tym

z trudnosciami w nauce lub ogdélnymi, poniewaz nauczyciele nie maja formalnego

(tj. zarzadzanego przez greckie Ministerstwo Edukacji) szkolenia w zakresie
innowacyjnych i atrakcyjnych metod nauczania w celu poprawy umiejetnosci czytania
i pisania, ktéry mdgtby zainteresowac ucznidw, a tym samym sktonic ich do prawdziwego

i skutecznego zaangazowania sie w zadania zwigzane z czytaniem i pisaniem. Wreszcie, w
greckich podrecznikach dla ucznidw i nauczycieli brakuje dobrze skonstruowanych ¢wiczen
do zadan zwigzanych z czytaniem i pisaniem (np. ustna produkcja gatunkowa: narracja, opis,
argumentacja), ktdre sg niezbedne przed przejsciem do zadan zwigzanych z czytaniem i

pisaniem.

Podstawowa nauka czytania i pisania w Polsce

Zdobycie podstawowych umiejetnosci czytania i pisania moze wigzad sie z réznymi
wyzwaniami, a sytuacja w Polsce moze odzwierciedlad pewne wspdlne problemy, z
ktérymi borykajg sie osoby uczace sie na catym $wiecie. Oto kilka wyzwan zwigzanych
z nabywaniem podstawowych umiejetnosci czytania i pisania oraz wglad w sytuacje w
Polsce. Wyzwania te czesto wptywajg na proces uczenia sie i moga wptywac na ogolny

rozwoj edukacyjny ucznidow.
Pierwszg kwestig, ktorg nalezy wzig¢ pod uwage, jest dostep do edukacji. W niektdrych

regionach lub wsrdd spotecznosci zmarginalizowanych dostep do wysokiej jakosci edukacji

i zasobdw moze by ograniczony. W Polsce, pomimo ogdlnie dobrze rozwinietego systemu
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edukacji, mogg wystepowad dysproporcje w dostepnosci edukacji, zwtaszcza na obszarach

wiejskich lub obszarach znajdujacych sie w niekorzystnej sytuacji ekonomicznej.

Drugi czynnik zwigzany jest z jakoscig nauczania: skuteczno$¢ metod nauczania i jako$¢
nauczycieli majg duzy wptyw na nabywanie umiejetnosci czytania i pisania. Przestarzate
techniki nauczania, niewystarczajgce szkolenie nauczycieli lub brak innowacyjnych podejsc¢
mogq utrudniac proces uczenia sie. Bardzo czesto lekcje, ktdre sg zbyt mato angazujace,
mogq zniechecic¢ ucznidéw do nabywania umiejetnosci czytania i pisania. W niektdrych
przypadkach tradycyjne metody nauczania moga nie zaspokajac potrzeb wszystkich
uczniow. Moze brakowac innowacyjnych technik nauczania lub zasobodw, ktére angazujg i

wspierajg rozne style uczenia sie.

Trzecim czynnikiem, o ktérym warto wspomnied, jest ztozonos¢ jezyka. Jezyk polski
jest jezykiem ztozonym z wtasnym zestawem regut gramatycznych, ortografii i fonetyki.
Opanowanie tych zawitosci moze by¢ wyzwaniem dla mtodych ucznidéw. Ponadto
moga pojawid sie rowniez bariery jezykowe. W$rdd oséb, dla ktérych jezyk ojczysty
nie jest jezykiem ojczystym lub w spotecznosciach o zréznicowanym pochodzeniu
jezykowym, nabycie umiejetnosci czytania i pisania w jezyku urzedowym moze by¢
powaznym wyzwaniem. W Polsce moze to dotyczy¢ spotecznosci imigrantow lub grup

mniejszosciowych, ktérych jezyk ojczysty rézni sie od polskiego.

W przypadku ucznidw kolejne wyzwanie w nabywaniu umiejetnosci czytania i pisania wigze
sie z trudnosciami w uczeniu sie. Uczniowie z trudnosciami w uczeniu sie lub specjalnymi
potrzebami mogg napotkad trudnosci w nabywaniu podstawowych umiejetnosci czytania

i pisania. Wczesne rozpoznanie tych potrzeb i zapewnienie odpowiedniego wsparcia ma
kluczowe znaczenie dla ich postepdw w nauce. Ponadto czynniki spoteczno-ekonomiczne,
warunki spoteczno-ekonomiczne, takie jak ubdstwo lub brak zasobéw w domu, moga
wptywad na zdolnos¢ ucznia do skupienia sie na nauce. Jest to szczegdlnie istotne w Polsce
dla rodzin znajdujgcych sie w trudnej sytuacji ekonomicznej. Innym powigzanym czynnikiem,
ktdry staje sie coraz bardziej powszechny, jest przepasé technologiczna. W dzisiejszej

erze cyfrowej brak dostepu do technologii lub zasobdw cyfrowych moze utrudniad rozwdj
umiejetnosci czytania i pisania, zwtaszcza biorgc pod uwage rosnace znaczenie umiejetnosci

cyfrowych obok tradycyjnych umiejetnosci czytania i pisania.

Wreszcie, co nie mniej wazne, stygmaty kulturowe i spoteczne wptywajg na poziom
umiejetnosci czytania i pisania. Postawy spoteczne wobec edukacji, szczegdlnie w niektdérych
spotecznosciach, mogga stanowié przeszkode w nabywaniu podstawowych umiejetnosci

czytania i pisania. Moze to obejmowac takie czynniki, jak uprzedzenia ptciowe lub normy
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kulturowe, ktére dewaluujg edukacje, co moze wptywac na ched rozwijania umiejetnosci

czytania i pisania.

W Polsce podejmowane sg wysitki, aby sprostac tym wyzwaniom. System edukacji
przeszedt reformy majace na celu poprawe wczesnej edukacji, zapewnienie dodatkowego
wsparcia uczniom z trudnosciami w uczeniu sie oraz wtgczenie nowoczesnych metod
nauczania do programu . Specjalne programy i zasoby sa czesto przydzielane szkotom na
obszarach znajdujacych sie w niekorzystnej sytuacji, aby wspierac¢ rozwoj umiejetnosci
czytania i pisania uczniow. Istniejg programy majace na celu promowanie umiejetnosci
czytania i pisania, w tym dodatkowe zasoby dla grup defaworyzowanych i oséb, dla ktérych
jezyk obcy nie jest jezykiem ojczystym. Inicjatywy rzadowe, wraz ze wsparciem ze strony
organizacji non-profit i wysitkdw spotecznosci, majg na celu wypetnienie tych luk i poprawe

nabywania podstawowych umiejetnosci czytania i pisania.

Jednak ciggte doskonalenie metod nauczania, dodatkowe zasoby i bardziej
dostosowane wsparcie dla uczniow, zwtaszcza tych, ktérzy borykajg sie z wyzwaniami
spoteczno-ekonomicznymi lub jezykowymi, nadal ma kluczowe znaczenie dla wspierania
skutecznego nabywania podstawowych umiejetnosci czytania i pisania wsrdd uczniow

w Polsce.

Podstawowa nauka czytania i pisania w Rumunii

Jesli chodzi o ewolucje wskaznika alfabetyzacji w Rumunii, mozemy powiedzieé, ze
alfabetyzacja ludnosci byta dtugim procesem. Najnowsze dostepne dane pochodza z 2016

roku i pokazuja, ze ponad 98% Rumundw potrafi czytac i pisad.

Poza liczbami istnieje jednak réwniez pojecie ,analfabetyzmu funkcjonalnego”,

ktére odnosi sie do 0sdb, ktdre potrafig czytad, ale nie rozumiejg tego, co przeczytaty.
Mdéwigc doktadniej, osoba moze odtworzyc tekst ustnie lub pisemnie, ale nie rozumie go
wystarczajgco dobrze, aby wykorzystac go jako zrédto sukcesu lub wydajnosci. Znaki
graficzne sg rozpoznawane, ale tresé idei jest prawdopodobnie rozumiana tylko na

bardzo powierzchownym poziomie. Przeciwienstwem jest rowniez pojecie absolutnego
analfabetyzmu. Zgodnie z definicjg podang przez UNESCO w 1958 roku, analfabeta

to ktos, kto nigdy nie nauczyt sie czytac i pisac. Funkcjonalni analfabeci to osoby, ktére
uczeszczaty do szkoty i albo uzyskaty dyplom odpowiadajgcy poziomowi wyksztatcenia, albo
opuscity szkote przed uzyskaniem dyplomu (dropout), ale w obu przypadkach nie posiadaja

wystarczajgcych umiejetnosci podstawowych.
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Obecnie w Rumunii stojg dwa wyzwania. Pierwszym wyzwaniem jest to, ze status
spoteczno-ekonomiczny w Rumunii bezposrednio przesadza o rozwoju umiejetnosci
czytania i pisania. Ten status spoteczno-ekonomiczny ma posredni wptyw i jest
zaposredniczony przez poznanie i jezyk, co oznacza, ze istniejg rozbieznosci miedzy dzie¢mi
w momencie ich przybycia do szkoty pod wzgledem umiejetnosci poznawczych i jezykowych,
ale gdy s3 one skutecznie ksztatcone, rozbieznosci te mozna zmniejszy¢. Oznacza to, ze
istniejg mechanizmy zwigzane ze statusem spoteczno-ekonomicznym, ktére wptywaja

na rozwoj umiejetnosci czytania i pisania. Na przyktad: drugoklasista dostaje za darmo
podrecznik od panstwa, ktéry ma okoto 20 tekstow, ale jesli dziecko potrzebuje pomocy,
ksigzek, dodatkowej lektury, a czasami potrzebuje korepetycji, wszystko to automatycznie

wigze sie z dodatkowymi kosztami.

Drugim wyzwaniem zwigzanym z umiejetnoscia czytania i pisania, ktére utrzymuje sie

w Rumunii, jest to, ze dzieci ucza sie tak, jakby byty jednorodna grupa. Wiekszos¢

zajed jest prowadzona w sposdb uniwersalny, co jest korzystne dla niektérych dziedzin
nauki czytania i pisania (takich jak ortografia, ktora jest dos¢ przejrzysta i moze byc tatwiej
odkodowana automatycznie); Jednak inne dziedziny lepiej poradzityby sobie z podejsciem
opartym na ksztatceniu mieszanym, ktére mozna by utatwic dzieki cyfryzacji. Pozwolitoby
to nauczycielom skupic sie na mniejszych grupach zgodnie z ich specyficznymi potrzebami w

zakresie czytania i pisania.
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KONTEKST TESTOWANIA

Jak wspomniano, projekt STORIAS w ramach programu Erasmus+ ma na celu rozwijanie
podstawowych umiejetnosci czytania i pisania uczniow w wieku 5-10 lat poprzez tworzenie
multisensorycznych doswiadczen zwigzanych z opowiadaniem historii, aby dzieci mogty

poprawic czytanie i pisanie poprzez praktyki wizualne, kinestetyczne i stuchowe.

CELE | ZADANIA TESTOWANIA:

Celem testowania tych zasobow byto zbadanie, czy nasza grupa docelowa (nauczyciele
i uczniowie) moze uznad je za przydatny dodatek do zajeé skoncentrowanych na czytaniu
i pisaniu (opowiadanie historii, pisanie, czytanie, gramatyka itp.). W zwiazku z tym uwazamy,

ze testowanie naszych zasobodw jest wazne z kilku powododw:

1. Zastosowanie w swiecie rzeczywistym: Nauczyciele i ich uczniowie zapewniaja
rzeczywisty kontekst do testowania projektu, abysmy my, jako koordynatorzy

i kierownicy projektu, mogli obserwowad, jak nasze metody i materiaty sg wdrazane
w rzeczywistym $rodowisku edukacyjnym. Gwarantuje to, ze sg one praktyczne,

wykonalne i skuteczne dla naszej grupy docelowe;.

2. Informacje zwrotne od naszej grupy docelowej: Nauczyciele, uczniowie i inni
interesariusze moga przekazac cenne informacje zwrotne na temat tresci, metod i
wptywu projektu. Wykorzystalismy ich spostrzezenia, aby zbadad, czy zainteresowanie
i zaangazowanie uczniow zostato utrzymane i czy projekt moze mieé wptyw na wyniki

edukacyjne.

3. Zdolnos¢ adaptacji i skalowalnosé: Szkoty to zréznicowane $rodowiska,

w ktdrych uczniowie maja rézne umiejetnosci, pochodzenie i style uczenia sie.

Testy w szkotach pozwalajg nam oceni¢ zdolnosé adaptacji naszych materiatow,

a ostatecznym celem jest zaspokojenie potrzeb szerokiego grona uczniow, zwtaszcza

tych ze specyficznymi zaburzeniami pochylania sie (SLD).

4. Zidentyfikuj wyzwania i podkresl mocne strony: Testy w szkotach pomagaja
zidentyfikowad mocne strony naszego podejscia, a takze wyzwania, ktére moga
pojawic sie podczas korzystania z naszych zasobow, takie jak ograniczenia materialne,

ograniczenia czasowe lub brak adekwatnosci do programu nauczania.

20



WYPROBOWYWANIE PODEJSCIA STORIAS

5. Rozwoj kompetencji: Wdrozenie projektu w szkotach daje nauczycielom
mozliwos$¢ doskonalenia metod nauczania poprzez zastosowanie techniki
multisensorycznej i partycypacyjnej w ¢wiczeniach z czytania i pisania.

Ponadto umiejetnosci zawodowe osdb zaangazowanych w realizacje projektu sg
ukierunkowane dzieki ciggtej, partnerskiej wymianie wiedzy i tworzeniu materiatéw

pedagogicznych.

METODOLOGIA TESTOWANIA:

Harmonogram - testy naszego projektu zostaty przeprowadzone w dwadch fazach, od

pazdziernika 2022 r. do stycznia 2023 r. (faza testow pilotazowych) oraz od pazdziernika
2023 r. do stycznia 2024 r. (druga faza testow).

Lokalizacja — testy odbyty sie w warunkach formalnych i pozaformalnych z udziatem

nauczycieli i uczniow szkét podstawowych w krajach partnerstwa: Francji, Belgii, Wtoszech,

Grecji, Polsce i Rumunii.

Testowane materiaty — w obu fazach testowych oceniano trzy rezultaty projektu:

Storiaskits, Historie partycypacyjne i Przewodnik pedagogiczny.

e W pierwszej fazie przetestowano 3 historie (Story box, Shadow play,

Silent book theatre) i 3 Historie partycypacyjne (typu Enriching i/lub Co-Creation),
odpowiadajace 3 historiom zwigzanym z europejskimi mitami/legendami/opowiesciami
przedstawionymi dzieciom: Manneken Pis (5-6 lat), Kwiat paproci (7-8 lat) oraz
Orfeusz i Eurydyka (9-10 lat)

e W drugiej fazie przetestowano 9 Storiaskitéw (w tym Kamishibai, Mape Fabularna,
Karty Opowiesci, Myriorame i Origami), 9 Opowiesci Partycypacyjnych

(typu Wzbogacanie lub Wspottworzenie), odpowiadajgcych 9 nowym historiom
zwigzanym z europejskimi mitami/legendami/opowiesciami i pogrupowanych wedtug

grup wiekowych:

5-6 lat: Karl Katz, Znikniecie stonca i ksiezyca, Za odrobine rozlanego mleka

7-8 lat: Kupidyn i Psyche, Labirynt, Najsilniejszy Czarodziej

9-10 lat: Ikar — chtopiec, ktory przeleciat zbyt blisko stonca, Ksigze i tysy,
Swiety Graal
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Ponadto kazdy z partneréw stworzyt 2 dodatkowe historie Storiaskitow i 2 kolejne historie
partycypacyjne na potrzeby testéw, odpowiadajgce 12 historiom zwigzanym z bohaterami

narodowymi z 6 krajéw partnerskich (po 2 z kazdego kraju):

Francja: Olympe de Gouges i Simone de Beauvoir
Belgia: Hergé i Jacques Brel

Whtochy: Eleonora z Toledo i Matgorzata Hack
Grecja: Konstantinos Kanaris i Kallipateira

Polska: Maria Sktodowska-Curie i Mikotaj Kopernik

Rumunia: Stefan Wielki i Henri Coanda

Odpowiada to 11 Storiaskitom i 11 Historiom Partycypacyjnym przygotowanym do testéw

w drugiej fazie testow projektu.

¢ Obie fazy testowania obejmowaty rowniez testowanie Przewodnika
Pedagogicznego, przeznaczonego wytacznie dla nauczycieli i innych interesariuszy
edukacyjnych do przeczytania przed przetestowaniem Storiaskits i Historii
Partycypacyjnych, w celu lepszego zrozumienia projektu i jego zasobdw.

e Ogdtem w dwdch fazach przetestowano 12 historii zwigzanych z mitami/legendami/
opowiesciami oraz 12 historii zwigzanych z bohaterami narodowymi

(tacznie 24 historie).

Uczestnicy testu — Uczestnikami naszych dwadch faz testowych byli nauczyciele i uczniowie
szkot podstawowych. Biorgc pod uwage réznorodnosc naszego partnerstwa, sktadajgcego
sie z 3 organizacji eksperckich i 3 szkét, partnerzy eksperccy przetestowali materiaty
zewnetrznie (wspodtpracujac z nauczycielami w swoich sieciach), a szkoty przetestowaty
materiaty wewnetrznie (w swoich klasach z uczniami uczeszczajgcymi do ich placowek).
Przed rozpoczeciem testow ustalilismy dodatkowe kryteria: zaangazowanie co najmniej 35
lokalnych nauczycieli i 400 ucznidw, z ktérych 50 napotkato trudnosci w nauce, zaréwno

geograficzne, spoteczno-ekonomiczne, jak i zwigzane z trudnosciami w naucel.

e Z naszych danych wynika, ze w pierwszej fazie testow materiaty zostaty
przetestowane z: 20 nauczycielami, 313 uczniami, z ktérych 24 doswiadczyto zaburzen

uczenia sie lub przeszkdd geograficznych.

1 Jak wspomniano wczedniej w przewodniku, projekt ten promowat tworzenie zasobdw, ktére zapewnityby petne
uczestnictwo ucznidw doséwiadczajacych trudnosci zwigzanych z ¢wiczeniami czytania i pisania (w szczegélnosci

czytaniem i pisaniem), takich jak uczniowie z dysleksja.
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e Z naszych danych wynika, ze w drugiej fazie testdbw materiaty zostaty
przetestowane z: 20 nauczycielami, 368 uczniami, z ktérych 41 doswiadczyto

trudnosci w uczeniu sie lub przeszkdd geograficznych.

tacznie w testach wzieto udziat: 40 nauczycieli i 681 uczniow (w tym 65 mtodych

ludzi miato trudnosci w nauce)

NARZEDZIA DO TESTOWANIA:

Do oceny skutecznosci naszej metody projektowej wykorzystaliSmy kwestionariusz
Googleforms dla nauczycieli (1. i 2. faza testu) oraz wydrukowang ankiete dla uczniow

(2. ankieta) do oceny uczestnikdw naszego testu.

Pytania w obu kwestionariuszach miaty na celu ocene przejrzystosci arkuszy
instruktazowych, czasu trwania wszystkich proponowanych dziatan, przydatnosci historyjek
Storiaskits i Participatory dla poprawy umiejetnosci czytania i pisania, ich poziomu

zaangazowania dla ucznidw oraz innych kryteriow.

PROCES TESTOWANIA I JEGO NASTEPSTWA:

Aby przygotowac sie do testu, wszyscy uczestnicy dobrowolnie wyrazili zgode na udziat w
fazie testowej, ewentualnie na sfotografowanie swoich doswiadczen i/lub nagranie uczniow
czytajacych ich opowiadane historie. Ponadto uczestnicy testéw zostali poinstruowani, aby
postepowacd zgodnie z 3 fazami podejscia STORIAS do przeprowadzania testow Storiaskits,
Participatory Stories i Pedagogical Guide (wiecej informacji na temat tego podejscia mozna
znalez¢ w sekcji 1.1 niniejszego Przewodnika). Wszystkie testy byty monitorowane przez
cztonka kazdej organizacji projektowej, aby utatwic proces i wyjasni¢ problemy, jesli sie

pojawia.

Po przeprowadzeniu testow uczestnicy odpowiadali na pytania z wyzej wymienionych
kwestionariuszy. Ich odpowiedzi dostarczyty cennych informacji zwrotnych, ktére
partnerstwo wykorzystato do wzbogacenia i/lub zmodyfikowania aspektéw materiatow

projektowych.
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W JAKI SPOSOB
PRZYGOTOWALISMY
NAUCZYCIELI DO TESTOWANIA |
KORZYSTANIA Z NASZYCH
MATERIALOW?

Wdrazajac metode Storias w klasie, wierzymy, ze jej skutecznosc polega na tym, ze
nauczyciele rozumiejg jej filozofie i sg Swiadomi wszystkich mozliwosci, jakie ona obejmuije.
Dlatego przed rozpoczeciem korzystania z réznych narzedzi Storias z uczniami uwazamy, ze
konieczne jest wczesniejsze zapoznanie sie z trescig. Wychodzac naprzeciw tej potrzebie,
opracowalismy trzy rodzaje zasobdw, ktdrych celem jest przygotowanie nauczycieli

do zastosowania naszych narzedzi w klasie. Zaczeto sie od napisania przewodnika
pedagogicznego i arkuszy technicznych, a nastepnie dodalismy infografike, ktéra
podsumowuje rézne etapy podejscia Storias, aby zapewnié dodatkowe wsparcie
wizualne. Projekt Storias reprezentuje inkluzywne, innowacyjne i alternatywne nauczanie
umiejetnosci czytania i pisania. Uwazamy, ze dodatkowe materiaty szkoleniowe, takie jak
te wymienione, sg zatem niezbedne, aby nauczyciele mogli tatwiej dostosowywad swoje

praktyki i pewnie korzystac¢ z nowych narzedzi.

Dodatkowo, projekt przyjmuje postawe inkluzywna, promujac zasoby, ktére majg by¢
przyjazne dla SLD. Podejscie Storias ma na celu uwzglednienie barier napotykanych w
tradycyjnym szkolnictwie, aby przedstawic alternatywne rozwigzania dotyczace sposobu

dostosowania nauczania umiejetnosci czytania i pisania.

W tym sensie przewodnik pedagogiczny stanowi pierwsze spotkanie z narzedziami
i metoda Storias. Ma on na celu towarzyszenie nauczycielom we wdrazaniu zasobow,
zapewniajac jednoczesnie ramy pedagogiczne i teoretyczne. Oparty na badaniach
akademickich i najlepszych praktykach, przewodnik ten zostat zaprojektowany jako
wsparcie teoretyczne, ktdre przedstawia refleksje, badania i potencjat alternatywnych
metod nauczania czytania i pisania poprzez sztuke i narzedzia do opowiadania historii.
To doswiadczenie stuzy rowniez zakotwiczeniu projektu w ustaleniach akademickich

i opracowaniu metody, ktéra moze opierad sie na pedagogicznych i wiarygodnych

podstawach. W zwigzku z tym potrzebowalismy, aby ten przewodnik zostat przetestowany
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przez nauczycieli, aby uzyskac¢ wglad i empiryczne punkty widzenia dla naszych badan.
Testy stuzyty rowniez sprawdzeniu, czy poradnik jest skutecznym narzedziem

przygotowujgcym nauczycieli do testowania naszych materiatow.

Same informacje zwrotne byty bardzo pozytywne i zachecajace: jasnosc i jakosc
przekazywanych informacji zostaty pozytywnie ocenione i mogty pomdc we wdrozeniu
alternatywnych form nauczania umiejetnosci czytania i pisania.

Oprdcz tych zasobdw specjalisci pedagogiczni mogg znalezé na naszej stronie internetowe;j
inne rodzaje zasobdw informacyjnych, a mianowicie arkusze techniczne. Do kazdego
narzedzia do opowiadania historii dotaczony jest arkusz techniczny, ktéry zawiera
wyjasnienie jego pochodzenia, funkcjonowania oraz ilustrowang sekcje krok po kroku, jak je
skonstruowac. Te arkusze techniczne zostaty stworzone jako kolejne narzedzia wsparcia dla

nauczycieli.

Rzeczywiscie, kazde narzedzie opisuje rowniez korzysci, jakie moze przyniesé uczniom
z SLD, a takze tym, dla ktdérych tradycyjne metody nauczania nie sg odpowiednie. Celem
tych dodatkowych zasobdw jest dostarczenie nauczycielom dokumentu, ktéry obejmuje
zarowno teorie, jak i informacje techniczne. Dtugos¢ kazdego arkusza (od 4 do 8 stron)
umozliwia szybki odczyt tuz przed ¢wiczeniem, aby zapewnid jak najlepsze wykorzystanie

narzedzi.

Ponadto arkusze te umozliwiajg réwniez nauczycielom rozwazenie i skonstruowanie
wtasnych narzedzi do opowiadania historii. ZadbaliSmy réwniez o dostepnosd,
upewniajac sie, ze kazdy arkusz opisuje, w jaki sposdb mozna zbudowac te narzedzia przy

niewielkim naktadzie materiatdw i budzecie.

W zwiazku z tym te pedagogiczne i teoretyczne narzedzia sg doskonatym sposobem na
zapoznanie sie z metoda Storias przed rozpoczeciem pracy ze Storiaskits i Participatory
Stories. W razie watpliwosci nauczyciele zawsze moga odwotad sie do infografik i kart

technicznych, ktdre zawierajg bezposrednie i zwiezte informacje.

Po przeczytaniu catego przewodnika i zbudowaniu wtasnego narzedzia do opowiadania
historii, radzimy nauczycielom, aby spréobowali swoich sit ze Storiaskitami i Historiami
Partycypacyjnymi, aby da¢ upust swojej kreatywnosci i przetestowad praktyczne

zastosowanie narzedzi Storias w roznych kontekstach.
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TESTOWANIE STORIASKITS
W KLASIE

Ta sekcja koncentruje sie na interakcjach ucznidéw z narzedziami narracyjnymi i pisarskimi w
Storiaskits podczas zajec¢ zwigzanych z opowiadaniem historii w réznych srodowiskach w

krajach partnerskich.
1. FAZA TESTOW

W pierwszej fazie projektu powstato dwanascie opowiadan podzielonych na grupy
wiekowe w zaleznosci od tematu i trudnosci tekstu. Kazdej historii, oprécz tekstu pisanego,
towarzyszyto narzedzie narracyjne, ktére miato utatwic dzieciom zrozumienie. Kazdy zestaw
StoriasKit ma specyficzne cechy i zastosowania, wiec interesujgce byto przetestowanie ich w

bardzo réznych sytuacjach, krajach i sSrodowiskach.

Fakt, ze wszystkie narzedzia uzupetniajg narracje o aspekt wizualny poprzez ilustracje i
zdjecia, przyczynit sie do ogromnej satysfakgji. Dzieci z réznych krajow podkreslaty, jak
angazujace byty godziny spedzone na tych zajeciach. Projektujac te narzedzia, gtdwnym
celem byto stworzenie medium, ktére utatwitoby dzieciom zaréwno zrozumienie tekstu, jak i

ponowne opowiedzenie historii.
Test zostat podzielony na dwie uzupetniajgce sie czesci:

1. Seria ¢wiczen z kazdego zeszytu ¢wiczen, obejmujgca zabawne ,éwiczenia”
rysowania i pisania, majgce na celu rozwijanie umiejetnosci motorycznych dzieci z
SLDa, ale mile widziane przez wszystkich jako czas odkrywania i zabawy.

Na przyktad zadanie rysowania bez odrywania reki od kartki byto bardzo udane wsréd
dzieci, ktére z kazdg kolejng prdbg tworzyty coraz bardziej ztozone rysunki i stowa.
Cwiczenie to moze poprawi¢ umiejetnosci motoryczne potrzebne do pisania u dzieci z
trudnosciami dysgraficznymi. Nawet jesli uznano, ze jest to zbyt proste zadanie

dla ucznidow w grupie wiekowej 9-10 lat, mozna je witaczyd do zajeé zwigzanych z
opowiadaniem historii jako ,relaksujgce” zadanie do wykonania miedzy lekcjami dla

uczniow z SLD w tej samej grupie wiekowej.
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2. Z kolei druga czes$¢ skupiata sie na opowiadaniu historii za pomocg narzedzi
narracyjnych i pisarskich. Dzieci odpowiadaty zgodnie ze swoja grupg wiekowa

i nieodtgczng trudnoscig narzedzia narracyjnego. Na przyktad: narzedzie SILENT BOOK
THEATRE jest bardziej ztozone niz narzedzie KAMISHIBAI czy SHADOW THEATRE.
W rzeczywistosci KAMISHIBAI wymagato, aby dzieci zwracaty uwage gtéwnie na
opowiadang im historie, ktorg nastepnie bedg musiaty powtdrzy¢, podczas gdy
korzystanie z SILENT BOOK THEATRE wymagato od nich uprzedniego udziatu w

konstruowaniu narzedzia.

Ogolnie rzecz biorac, czas, jaki nauczyciele poswiecili na test, zostat uznany przez uczniow
za dobrze spedzony, poniewaz pozwolit im lepiej zrozumiec historie poprzez umieszczenie
sie w kontekscie gry. Zajecia rzucity rdwniez nowe $wiatto na tradycyjne zadania zwigzane z
opowiadaniem historii, ktdre dzieci czesto uwazaty za zbyt nudne lub trudne do zrozumienia.
Czynniki te spowodowaty, ze uczniowie niemal natychmiast odtozyli na bok swoje wahanie

i nie$Smiatosé.

Dzieki zastosowaniu i powtarzaniu ¢wiczen dzieci zgtaszaty przezwyciezenie niektorych
swoich lekdw i niesmiatosci, poprawe umiejetnosci opowiadania historii, nauke nowego
stownictwa, ale przede wszystkim poprawe umiejetnosci stuchania, umiejetnosci méwienia

i komunikowania sie. Wiele z naszych zestawow StoriasKit to graficzne reprezentacje
historii (ilustracje, sylwetki, konstrukcje obiektow itp.), dzieki czemu pomoce wizualne mogty
natychmiast stuzy¢ jako przypomnienia o wydarzeniach z historii, pozytywnie wptywajac na

zapamietywanie.

Reakcje specyficzne dla danego kraju:

e Grecja: Wykorzystanie narzedzia SILENT BOOK THEATRE umozliwito dzieciom
podejscie do czytania i opowiadania historii jako aktywnych uczestnikdw, co wzbudzito

ich ekscytacje, a takze poprawito wspétprace miedzy soba.

e Wiochy: Whoskie dzieci uczestniczyty w zajeciach z radoscia, a nawet wykorzystaty
te metode w innych zajeciach edukacyjnych. Dzieci czuty sie swobodnie, a zajecia
grupowe wzmochity umiejetnos¢ wspédtpracy i stuchania. W jednej klasie z licznymi
przypadkami trudnosci w nauce wszyscy mogli uczestniczy¢, dzieki pracy dzieci w
grupach oraz dzieki zastosowaniu ustnego opowiadania historii jako alternatywy

dla czytania, co umozliwito aktywacje réznych mechanizmdéw poznawczych. Dziedi,
nasladujac role nauczyciela jako gawedziarza, nauczyty sie modulowac gtos, uzywad
odpowiednich gestéw, rozwijac¢ prawdziwe umiejetnosci emocjonalne, uczac sie

zarzgdzad swoimi emocjami oraz ¢wiczy¢ empatie wobec rowiesnikow.
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e Polska: Korzystanie z TEATRU CIENI w Polsce sprawito, ze dzieci byty szczegdlnie
zaangazowane nie tylko w opowiadanie wtasnej wers;ji historii, ale takze w uwazne
stuchanie innych grup. Nawet bardziej niesmiate dzieci braty udziat i $miato rzucaty sie

w wir zajed.

e Belgia, Francja i Rumunia: W tych krajach dzieci wykazywaty silny zwigzek z
narzedziami do opowiadania historii, poniewaz umozliwiaty im one zagtebienie sie

w historie, doskonalgc umiejetnosci interpretacyjne i prace zespotowa. Chociaz w
niektdrych przypadkach wystapity trudnosci, na przyktad w realizacji TEATRU NIEMEJ
KSIAZKI, ogdlnie rzecz biorgc, dzieci zgtaszaty, ze czuja sie zaangazowane i pasjonuja

sie historiami i narzedziami.

2. FAZA TESTOW

Wraz z rozpoczeciem drugiej fazy projektu dodano nowe narzedzia narracyjne i dwanascie
nowych historii (biografie postaci historycznych i znanych wybranych przez odpowiednie
kraje partnerskie) w celu uzupetnienia metodologii testowania; tgczenie i wzmacnianie teorii
z praktyka. Te nowe historie byty okazjg do pokazania, w jaki sposdb przedmiot historii

(ale potencjalnie takze inne przedmioty) moze by¢ opowiadany i prezentowany dzieciom

w inny sposdb, nie tylko pozwalajgc na wzbogacenie kulturowe, ale takze przeksztatcajgc

tradycyjne wyktady w interaktywne i partycypacyjne doswiadczenie.

Nowe dodatki sg uwazane za tym bardziej znaczace, ze okazaty sie szczegdlnie wazne dla
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W zwigzku z tym réznorodne mozliwosci
nowych narzedzi i historii uwypuklity, w jaki sposdb uczniowie, majac swobode uwalniania
swojej kreatywnosci z emocjonalnego, intelektualnego i motywacyjnego punktu widzenia,

zgtaszali poprawe umiejetnosci mowienia, samoswiadomosci i pewnosci siebie.

Narzedzia, z ktorymi szkoty miaty okazje eksperymentowad i testowad w tej drugiej fazie,
uwypuklity zdolnosé Storiaskitow do stymulowania umiejetnosci krytycznego myslenia

i przetwarzania u dzieci. Innym fundamentalnym aspektem projektu, na ktéry zwrécono
uwage w ostatnich testach, jest praca w grupie, ktéra pobudzita dyskusje, wzajemne
stuchanie, a przede wszystkim gotowos¢ do wyrazania ciekawosci poprzez akceptacje

pomystow innych.

Wyniki testow pokazaty, ze wychodzgc od wspdlnego fundamentu, uczniowie moga

stworzy¢ co$ oryginalnego, a nawet wyjgtkowego jako gawedziarze.
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Reakcje specyficzne dla danego kraju:

e Grecja: Greccy uczniowie wykorzystali MYRIORAME do niekonczacego sie
modyfikowania podstawowej narracji, ale takze do rysowania wtasnych obrazéw
i scen, aby kontynuowac modyfikacje historii, pokazujac, w jaki sposdb narzedzie
znalazto dodatkowe zastosowanie ze wzgledu na jego elastycznosé i zdolnosé

adaptagji.

e Rumunia: W Rumunii, gdzie program szkolny jest dos¢ sztywny, nowe narzedzia
okazaty sie bardzo skuteczne w angazowaniu dzieci w réznych grupach wiekowych,

spetniajac kryteria jakosci.

e Witochy, Francja, Polska: Wtoscy, francuscy i polscy nauczyciele podkreslaja, w
jaki sposdb podejscie zapoczatkowane przez Storias zachecito dzieci do eksploracji,
a co za tym idzie, do odkrywania nowej wiedzy. Pozwolito im to na opracowanie

oryginalnych rozwigzan i samodzielne poruszanie sie po Sciezkach dla petnego i

zdrowego rozwoju osobowosci.
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W jaki sposob nauczyciele oceniajg przydatnosc
Storiaskits w nauczaniu i uczeniu sie umiejetnosci
czytania i pisania?

W tej czedci przedstawiamy ocene nauczycieli dotyczaca przydatnogci STORIASKITS w

nauczaniu i uczeniu sie umiejetnosci czytania i pisania po dwdch fazach testow, ktdre zostaty

przeprowadzone przez kraje/partneréw projektu STORIAS.

THE STORY AGE GROUP STORIASKITS
Manneken Pis 5-6 years Storybox

Karl Katz 5-6 years Origami

The Disappearance of the sun and the moon 5-6 years Kamishibai

For a little bit of split milk 5-6 years Shadow Theatre
Margherita Hack 5-6 years Myriorama

The Fern Flower 7-8 years Shadow Theatre
Eleonor 7-8 years Story Map
Cupid and Psyche 7-8 years Story Cards
The Labyrinth 7-8 years Myriorama
Orpheus and Eurydice 9-10 years Silent Book Theatre
The Prince and the Bald Man 9-10 years Myriorama
Icarus the boy who flew too close to the sun 9-10 years Story Cards

The Quest for the Holy Grail 9-10 years Story Map

1. FAZA TESTOW

Nauczyciele uznali, ze materiaty STORIASKIT sg odpowiednie dla poziomu umigjetnosci
czytania i pisania uczniow, bardzo angazujgce dla ucznidw, przydatne w doskonaleniu
umiejetnosci czytania i pisania oraz dos¢ tatwe do przygotowania jako ¢wiczenie w klasie.
Powszechne byto przekonanie, ze przydatnos¢ materiatu polega na jego zdolnosci do
zachecania ucznidw do wyrazania siebie, a jednoczesnie stanowi ramy, ktére wspierajg ich w

tym procesie, petnigc w ten sposdb role facylitatora procesu uczenia sie.

e Nauczyciele z grupy docelowej 5-7 lat uwazajg, ze caty proces byt przyjemny i
nowy, a takze pomadgt uczniom poprawié¢ umiejetnosci motoryczne i dobrze sie bawié.
Historia Manneken Pis wydata im sie szczegdlnie interesujgca i motywujaca do

doskonalenia umiejetnosci opowiadania historii.
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e Nauczyciele z grupy docelowej 8-9 lat uwazajg, ze ich uczniom podobat sie caty
proces. Podobaty im sie te historie, okazywali zainteresowanie i chetnie dyskutowali o

dylematach moralnych.

e Nauczyciele z grupy docelowej 10-11 lat wypowiedzieli sie na temat
motywacyjnego wptywu, jaki STORIASKITS wywarty na ich ucznidw. Byli gteboko
zaangazowani w ten proces, czuli sie chetni do uczestnictwa, poznawania historii,
tworzenia postaci, stawania sie aktorami opowiesci i komponowania wtasnej
wersji historii. Nawet uczniowie, ktdrzy zazwyczaj nie wykazujg zainteresowania
przedmiotami literackimi, byli bardzo zadowoleni z projektu i aktywnie w nim

uczestniczyli.

Ponadto stwierdzono, ze uczniom szczegdlnie podobato sie tworzenie narzedzia STORY BOX
i postaci z opowiadania, a takze ¢wiczenia, ktére polegaty na rysowaniu na papierze bez
odrywania od niego reki. Nauczyciele komentowali réwniez zaangazowanie swoich ucznidw
W zajecia z udziatem lalek i opowiadania cieni oraz wszystkie dziatania, ktore wigzaty sie z
odtwarzaniem postaci i miejsc z opowiesci. Biorac to wszystko pod uwage, STORIASKITS
zostat oceniony jako bardzo przydatne narzedzia, angazujace dzieci w praktyczne zajecia, w

ktérych moga wspotpracowad, mysled kreatywnie i doswiadczad procesu uczenia sie, ktory

znacznie rézni sie od tradycyjnych struktur nauczania.

31



WYPROBOWYWANIE PODEJSCIA STORIAS

2. FAZA TESTOW

e Nauczyciele z grupy docelowej w wieku 5-6 lat stwierdzili, ze: materiaty Storiaskits
byty odpowiednie do poziomu umiejetnosci czytania i pisania ich ucznidw, angazujace,
przydatne do poprawy umiejetnosci czytania i pisania oraz tatwe do przygotowania;
Uczniowie uznali ORIGAMI za szczegdlnie zabawne i wciggajgce zajecie, a STORY
MAP okazato sie skuteczne w przycigganiu ucznidw chronologicznymi wydarzeniami
z historii. Nauczyciele chwalili r6znorodnosé ciekawych i angazujgcych zajed,

ktére pobudzaty kreatywnosc, motywacje i wspoétprace miedzy dzie¢mi. Zdolnosé
adaptacji zajec¢ pozwolita kazdemu uczniowi zaangazowac sie zgodnie ze swoimi
predyspozycjami i eksperymentowac z nowymi metodami uczenia sie majgcymi

zastosowanie w réznych kontekstach.

e Nauczyciele z grupy docelowej 7-8 lat stwierdzili, ze: stworzony materiat skutecznie
motywowat ucznidw, a z drugiej strony pomagat im w tworzeniu mowy, zaréwno
ustnej, jak i pisemnej, co byto ich gtdwnym celem; uczniom udato sie poprawic¢ swoje
umiejetnosci motoryczne i stworzy¢ alternatywne zakonczenia historii, uzywajac i
tasujac KARTY BAJEK; a STORY MAP skutecznie utatwit opowiadanie historii. Ogdlnie
rzecz biorgc, nauczyciele byli przekonani, ze wktad projektu w integracje i aktywne
uczestnictwo ucznidw z zaburzeniami uczenia sie i zaburzeniami koncentracji uwagi
byt znaczacy. Podsumowujac, uczniowie byli zmotywowani do wspotpracy i czuli sie

komfortowo w wyrazaniu siebie i stawianiu sobie wyzwan.

e Nauczyciele w wieku 9-10 lat stwierdzili, ze: materiaty Storiaskit okazaty sie
bardzo odpowiednie dla poziomu umiejetnosci czytania i pisania ucznidow, angazujace,
przydatne do poprawy umiejetnosci czytania i pisania oraz tatwe do zintegrowania

z zajeciami w klasie; oraz ze uczniowie mogli odkrywac swoje indywidualne mocne
strony i preferencje, eksperymentujac z innowacyjnymi metodami uczenia sie, ktore
potencjalnie mozna zastosowad w réznych kontekstach edukacyjnych. Ogdlnie

rzecz biorgc, przetestowane materiaty wykazaty swojg skutecznosé w rozwijaniu
umiejetnosci czytania i pisania, wspieraniu pozytywnego srodowiska uczenia sie i

zachecaniu do wieloaspektowego podejscia do edukacji.
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OGOLNY WPLYW STORIASKITOW, ZAOBSERWOWANY W BADANIACH

Zaangazowanie i poprawa umiejetnosci czytania i pisania:
e Materiat z powodzeniem przycigga uwage dzieci, pielegnujagc emocjonalng wiez z
materiatem edukacyjnym, utatwiajgc wprowadzenie i wzmocnienie poje¢ zwigzanych z
czytaniem i pisaniem.
e Narzedzia te wspomagajg przyswajanie jezyka i promujg mito$¢ do czytania,
poniewaz uczniowie przyswajajg wzorce jezykowe i samodzielnie badajg gramatyke i

sktadnie, promujgc nawyki czytania i pisania na cate zycie.

Towarzyskos¢é i wspétpraca:
e STORIASKITS wzmacniajg towarzyskosé, dzielenie sie, wspétprace i wspdtprace
miedzy uczniami.
e Narzedzia te zachecajg do tworzenia integracyjnego $rodowiska edukacyjnego,

ktdre ceni indywidualnosé i wyjatkowosé kazdego ucznia.

Aktywny i kreatywny proces uczenia sie:
e Umieszcza dzieci w centrum dos$wiadczenia edukacyjnego, przenoszac punkt
ciezkosci edukacyjnej z przekazywania tresci na zachecanie do aktywnego
uczestnictwa i czyniac je bohaterami wtasnego uczenia sie.
e Pozwala na stworzenie srodowiska uczenia sie, w ktorym btedy sg postrzegane

jako czesd procesu uczenia sie, a nie cos, czego nalezy sie obawiac.

Krytyczne myslenie i zrozumienie kulturowe:
e Zacheca uczniow do stosowania analizy, przewidywania, wyciggania wnioskow
i oceniania informacji, wzbogacajac ich umiejetnosci rozwigzywania problemow
akademickich i rzeczywistych.
e Dostarcza opowiesci i techniki narracyjne z réznych kultur, wspierajgc empatie i

zrozumienie wsérdd ucznidw, zwiekszajgc w ten sposdb swiadomosd¢ kulturowa.
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TESTOWANIE HISTORII
PARTYCYPACYIJNYCH W KLASIE

Jak uczniowie reaguja na interaktywne i

partycypacyjne podejscie do pisania wtasnych historii?

Ta sekcja skupia sie na doswiadczeniach i reakcjach uczniéw na interaktywne i
partycypacyjne podejscie do pisania wtasnych historii w ramach Historii Partycypacyjnych w

krajach partnerstwa.

1. FAZA TESTOW

Materiaty Participatory Stories, dostosowane do poziomu umiejetnosci czytania i pisania
uczniow, okazaty sie nie tylko angazujace, ale takze odegraty zasadniczg role we wspieraniu
uczniow w doskonaleniu umiejetnosci czytania i pisania oraz rozwoju umiejetnosci
narracyjnych w ramach projektu Storias. Ponadto przy projektowaniu historii priorytetowo
potraktowano wiekszg czytelnosé, dzieki czemu byty one zrozumiate i dostepne dla

szerokiego grona odbiorcow.

Interaktywny charakter materiatow Participatory Stories wzbudzit zainteresowanie ucznidw i

zachecit do aktywnego udziatu w procesie opowiadania historii.

Dzieki jasnym, zréznicowanym zadaniom pisemnym (interaktywne podpowiedzi, wciggajgce
narracje itp.) uczniowie zostali wciggnieci w opowiadanie historii, co sprzyjato gtebokiemu
poczuciu zaangazowania i inwestycji w ich podrdz edukacyjna.

Materiaty do opowiadania partycypacyjnego stuzyty jako cenne narzedzia wspierajgce
uczniow w doskonaleniu umiejetnosci czytania i pisania poprzez dostarczanie
ustrukturyzowanych zadan w celu rozwijania stownictwa i gramatyki w réznych kategoriach.
Uczniowie moga skoncentrowac sie na dodawaniu przymiotnikow postaci, przystéwkow
manier, stow dzwiekowych we wtasnych wersjach historii pilotazowych. Te otwarte
zadania, kierowane podanymi podpowiedziami, pomogty dzieciom ¢wiczyé umiejetnosci

pisania opisowego.
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Reakcje specyficzne dla danego kraju:

e Belgia: Historie zostaty docenione za rozwijanie umiejetnosci czytania i pisania
poprzez zachecanie do osobistej ekspres;ji, a nauczyciele zauwazyli, ze uczniom
szczegolnie podobat sie aspekt kreatywny, znajdujgc radosé w procesie tworzenia

czegos wyjatkowego.

e Witochy i Grecja: Dla ucznidow w tych krajach szczegdlnie przyjemnym aspektem
byto udramatyzowanie postaci, a kazdy uczen znalazt swoja role w narracji,
przyczyniajac sie do wspdlnego wysitku opowiadania historii. Dzieci aktywnie
wykorzystywaty mimike i mowe ciata, co pomogto im lepiej zrozumied i gtebiej odniesc

sie do postaci.

e Polska: W przypadku mtodszych ucznidw (w wieku 5-6 lat) preferowano
opowiadanie ustne nad pisaniem, poniewaz konstruowanie catych zdan okazato
sie trudne. Preferowano historie typu wspoéttworzenia, oferujgce uczniom swobode
opowiadania zakonczen wtasnymi stowami, unikajgc w ten sposéb ograniczen

zwigzanych z formalnymi zadaniami.

e Rumunia: Szczegdlnie atrakcyjna byta mozliwosé rozwiniecia i odegrania swojej

wersji historii, ktora pozwolita uczniom stad sie gawedziarzami i aktorami w swojej

przestrzeni twarczej.
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2. FAZA TESTOW

W przypadku bardziej intensywnej drugiej fazy testow, jedng z najbardziej godnych uwagi
obserwacji wsérdd ucznidw po wdrozeniu interaktywnego i partycypacyjnego podejscia

do pisania wtasnych historii byt ich podwyzszony poziom zaangazowania i entuzjazmu.
W przeciwienstwie do konwencjonalnych metod, w ktérych pisanie moze wydawac sie
samotnym zadaniem, Storias zacheca uczniéow do wspotpracy, interakcji rowiesniczej i
aktywnego uczestnictwa. Partycypacyjny charakter podejscia umozliwit uczniom przejecie
odpowiedzialnosci za swoje historie, nasycajac ich poczuciem autorstwa i dumg ze

swoich dziet.

Angazowanie sie w zadania pisemne utatwito przyswajanie jezyka i poszerzanie stownictwa,
poniewaz uczniowie poznawali nowe stowa i wyrazenia w kontekscie swoich narracji. Co
wiecej, tworzenie narracji wymagato od uczniéw zaangazowania sie w krytyczne myslenie i

rozwigzywanie problemow.

Reakcje specyficzne dla danego kraju:

e Witochy: Mtodzi uczniowie aktywnie zaangazowali sie w proces tworzenia historii
za pomocg opowiesci partycypacyjnej ,Eleonor”, a niektorzy wyrazili pragnienie
poswiecenia wiekszej ilosci czasu, wskazujgc na gtebokie zaangazowanie w zadania
pisarskie. Ich wiez z postaciami byta rowniez silna, ukazujac réznorodne reakcje
emocjonalne i kreatywnos¢. Starsi uczniowie rowniez jednogtosnie wyrazili radosc i
uczestnictwo w opowiesciach ,Ksigze i tysy” oraz ,lkar, chtopiec, ktéry przeleciat zbyt
blisko stonca”, co sugeruje dobrze przyjeta rdwnowage w wyzwaniach i tematach

opowiadania historii.

e Grecja: Materiaty do opowiadania historii partycypacyjnych zostaty wysoko
ocenione za dostosowanie do poziomu umiejetnosci czytania i pisania ucznidw oraz ich
skuteczne zaangazowanie. Podobnie jak w przypadku pierwszego testu, szczegdlnie
preferowany byt aspekt dramatyzagji, ktory zwiekszyt zdolnosé ucznidw do wyrazania

siebie i wczuwania sie w postacie.

e Polska: Opowiadania takie jak ,Karl Katz” i ,Labirynt” pokazaty, ze podczas
gdy mtodsi uczniowie (5-6 lat) mieli trudnosci z pisaniem, rozwijali sie w
ustnym opowiadaniu historii i podziale rél, co wskazuje na preferencje dla mniej
ustrukturyzowanych, wspéttwaérczych form opowiadania. Ogdlna odpowiedz

podkreslita wptyw partycypacyjnego opowiadania historii na kreatywnos¢,
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a uczniowie docenili swobode tworzenia unikalnych zakonczen narracyjnych i

angazowania sie we wspotprace grupowa.

e Rumunia: Podejscie do partycypacyjnego opowiadania historii znacznie wzmocnito
pozycje uczniow, dajac im autonomie w tworzeniu i zmienianiu narracji. Proces ten

zachecat do ozywionej wymiany pomystow, a uczniowie proponowali alternatywne

historie, pokazujac silne zaangazowanie dzieci w kreatywne myslenie.

W jaki sposob nauczyciele oceniajg przydatnosc

OPOWIESCI PARTYCYPACYJNYCH w nauczaniu

I uczeniu sie umiejetnosci czytania i pisania?

W tej czeéci przedstawiamy ocene nauczycieli dotyczaca przydatnogci OPOWIESCI

PARTYCYPACYJNYCH w nauczaniu i uczeniu sie umiejetnosci czytania i pisania po dwdch

fazach testow, ktdre zostaty przeprowadzone przez kraje/partneréw projektu STORIAS.

1. FAZA TESTOWANIA

Nauczyciele stwierdzili, ze wspdttworzenie i wzbogacanie historii partycypacyjnych jest

bardzo korzystne dla wszystkich ucznidw, szczegdlnie dla osdb z trudnosciami w nauce.
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Zaobserwowali, ze typ CO-CREATION skutecznie upraszcza elementy historii, poprawiajac
zrozumienie, kreatywnosc i samodzielno$¢ ucznidw. Z drugiej strony, typ WZBOGACAJACY
zostat zauwazony jako sprzyjajacy lepszej komunikacji, empatii, pomystowosci, a zwtaszcza

poszerzaniu stownictwa dzieci.

Informacje zwrotne na temat historii partycypacyjnych podkreslity ich role w pobudzaniu
wyobrazni i interaktywnosci wsérdd ucznidw. Nauczyciele zgtaszali zwiekszone uzycie i
aktywizacje stownictwa, a historie sktaniaty uczniow do uzywania stéw rzadko uzywanych
w codziennych kontekstach. Zdolnos¢ adaptacji zakonczen opowiesci zachecata do
kreatywnosci i pomagata uczniom w nawigzywaniu literackich powigzan, co jeszcze bardziej
wzbogacito ich doswiadczenie edukacyjne. Zauwazono jednak, ze niektdre historie zawieraty
ztozone tematy lub stownictwo, ktére wymagaty dodatkowego wyjasnienia, co wskazuje na

potrzebe tresci odpowiednich dla wieku.

Nauczyciele jednogtosnie zgodzili sie, ze Historie Partycypacyjne pomogty w rozwoju
stownictwa i zmotywowaty uczniéw do odkrywania podobnych gatunkow literackich.
Chociaz historie byty entuzjastycznie nastawione, niektdrzy nauczyciele zauwazyli,

ze mtodsi uczniowie potrzebujg wsparcia w czytaniu i rozumieniu dtuzszych, bardziej
ztozonych tekstéw. Pomimo tych wyzwan chec odkrywania doswiadczen postaci napedzata

zaangazowanie i ambicje dzieci.

Ogolne informacje zwrotne od nauczycieli byty bardzo pozytywne, podkreslajgc wartosé
edukacyjng Opowiesci Partycypacyjnych. Nauczyciele docenili ustrukturyzowane doradztwo,
ktdre nie tylko usprawnito nauke ucznidw, ale takze przyczynito sie do ich wtasnego rozwoju
zawodowego. Sukces tych materiatow w klasie byt oczywisty, a nauczyciele zaobserwowali
zwiekszone zaangazowanie ucznidow w poréwnaniu z tradycyjnymi historiami. Jedna z
godnych uwagi informacji zwrotnych podkreslita nowo odkryte zainteresowanie ucznia

literatura, wywotane interaktywnymi i kreatywnymi aspektami Opowiesci Partycypacyjnych.

R Y Y SV IS
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Reakcje specyficzne dla danego kraju:

e Belgia: Belgijscy nauczyciele podkreslili przejrzystosé, jakg zapewniajg wizualne
podsumowania przedstawiajgce kroki prowadzace do pomyslnej realizacji dziatan
z zakresu historii partycypacyjnej. Podkreslono ustrukturyzowane i ukierunkowane

podejscie do materiatdw, co pomogto w jasnym wykonywaniu zadan z uczniami.

e Polska: Materiaty Participatory Story zostaty wyrdznione za dopasowanie
poziomu umiejetnosci czytania i pisania ucznidw oraz ich skuteczne zaangazowanie.
Polscy nauczyciele podkreslali role materiatdw w zachecaniu ucznidow do twadrczego

uczestnictwa, zwtaszcza w pisaniu wtasnych zakonczen czy dodawaniu dialogdéw.

e Grecja: Greccy nauczyciele stwierdzili, ze materiaty sg dobrze dostosowane do

poziomu umiejetnosci czytania i pisania ich ucznidw i szczegdlnie angazujace.

e Rumunia: Rumunscy nauczyciele opisali Historie Partycypacyjne jako ,innowacyjne
i zabawne” oraz sprzyjajace rozwojowi moralnemu dzieci. Nowe podejscie do
opowiadania historii zostato pochwalone za poprawe umiejetnosci czytania i pisania

oraz pomoc W sprawnosci manualnej.

e Woiochy: Historie partycypacyjne byty postrzegane jako odpowiednie i korzystne

dla rozwoju umiejetnosci czytania i pisania, zwtaszcza jako zachecajace do pracy w

grupach i wspétpracy wsrdd mtodszych uczniow (7-8 lat).
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OGOLNY WPLYW HISTORII PARTYCYPACYJNYCH,
ZAOBSERWOWANY W TESTACH

Wszechstronny rozwdj umiejetnosci czytania i pisania:
e Oferujac réznorodny zakres zadan i elementdw narracyjnych, historie
partycypacyjne utatwiajg rozwdj umiejetnosci czytania i pisania, od poszerzania
stownictwa i opanowania gramatyki po ulepszanie struktury zdan i elementéw
opowiadania historii.
e Dzieci majg mozliwos$c¢ "przepisywania" historii, dostosowywania postaci i fabuty
do swoich perspektyw poprzez wspdttworzenie lub wzbogacanie zajed, co jeszcze
bardziej rozwija ich umiejetnosci czytania i pisania dzieki zadaniom dostosowanym do

wieku.

Poprawa wspoétpracy i kreatywnosci:
e Historie partycypacyjne znacznie wzmacniajg kreatywnosc i umiejetnosci
wspotpracy wsrdd ucznidw, oferujgc ustrukturyzowane, ale elastyczne ramy
opowiadania historii.
e Inicjatywa ta odegrata zasadniczg role w tworzeniu srodowiska sprzyjajgcego

osobistej ekspresji i wspdtpracy grupowej w roznych srodowiskach edukacyjnych.

Integracja programowa i rozwoj uczniow:
e Wigaczenie historii partycypacyjnych do programu nauczania czytania i pisania
wzbogaca doswiadczenia edukacyjne ucznidw, zapewniajgc ramy rozwoju umiejetnosci
czytania i pisania, ktore sg dostosowane do unikalnych potrzeb kazdego ucznia.
e Aktywne zaangazowanie w te materiaty prowadzi do poprawy umiejetnosci
czytania i pisania, zwiekszenia pewnosci siebie w opowiadaniu historii i ktadzie

podwaliny pod ciggty sukces w edukacji w zakresie czytania i pisania.

Inkluzywnosé i dostepnosé:
e Historie zostaty zaprojektowane tak, aby byty inkluzywne, umozliwiajac petne
uczestnictwo wszystkich dzieci, w tym dzieci z trudnosciami w uczeniu sie, w zajeciach
zwigzanych z opowiadaniem historii.
e Metoda "partycypacyjnego opowiadania historii" wprowadza dynamiczne,
skoncentrowane na uczniu do$wiadczenie opowiadania historii, zachecajac dzieci do
aktywnego ksztattowania narracji, stajgc sie w ten sposdb aktywnymi uczestnikami,

a nie biernymi stuchaczami.
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WYKRACZANIE POZA

ZAPEWNIENIE TRWALOSCI
NASZEGO PODEJSCIA | METODY
PROJEKTOWE!J

Francuski partner, Les Apprimeurs, bedzie kontynuowat i juz rozpoczat prace nad serig
warsztatow opartych na metodzie Storias. Biorgc pod uwage do$wiadczenie partnera

w zakresie publikacji dla dzieci, Les Apprimeurs ma na celu ukierunkowanie tworzenia
leporellos jako sposobu na zachecenie do aktywnego uczestnictwa, kreatywnosci i
opowiadania historii w klasie. Wspornik leporello zostat przetestowany podczas warsztatéw
na temat Olympe de Gouges. Uczniowie wspotpracowali, aby posktadad kawatki jej zycia

w gigantyczne leporello. Przedsiewziecie zakonczyto sie sukcesem i pozwolito w zabawny
sposob odniesd sie do waznych wartosci i wydarzen historycznych. W zwigzku z tym
francuski partner jest bardzo chetny do dalszego odkrywania potencjatu narzedzi Storias
poprzez warsztaty odgrywania rél na temat emocji, moralnosci i wartosci. Format ten
mozna by przeniesé na inne opowiesci narodowe i przyczynic sie do waloryzacji dziedzictwa,

jak to chciata wprowadzi¢ w swojej klasie pewna nauczycielka z Czadu.

Ponadto Les Apprimeurs jest zainteresowany rozwijaniem réznych mozliwosci, jakie oferujg
zeszyty ¢wiczen, w szczegdlnosci w zakresie pracy nad mitologig i wyobraznig dzieci.
Wykorzystujgc swoje umiejetnosci redakcyjne, starajg sie rozpowszechniac i poszerzad tego
typu wsparcie edukacyjne w klasach, zwtaszcza w klasach, w ktorych dzieci majg mniejszy

dostep do czytania.

Wreszcie, Les Apprimeurs sg rowniez zainteresowani zaangazowaniem swojej sieci bibliotek
publicznych do wspdtpracy nad czasem opowiesci we francuskim jezyku migowym. Pomyst
zrodzit sie wraz z kamishibai, ktdre jest cennym wsparciem w odkrywaniu na nowo i
opowiadaniu historii w bardziej inkluzywny sposéb. W tym sensie taczy opowiadanie historii
z inng forma ekspres;ji, jednoczesnie opowiadajgc sie za demokratyzacjg jezyka migowego

dla wszystkich dzieci, koncentrujac sie na symbolicznym okresie opowiadania.

43



WYKRACZANIE POZA

LE JOUROU
LA LUNE

ET LE SOLEIL
DISPARURENT

Un conte roumain illustré
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et Ayumi Makita

Belgijski partner, Logopsycom, bedzie nadal zaangazowany w zapewnienie
dtugoterminowego wptywu projektu i trwatosci jego innowacyjnego podejscia do
umiejetnosci czytania i pisania oraz integracji. Centralnym elementem tego zaangazowania

jest nieustanne wykorzystywanie i rozpowszechnianie Storiaskits i Participatory Stories.

W tym celu Logopsycom, wykorzystujac swoje rozlegte doswiadczenie w zakresie innowagji
edukacyjnych i wsparcia dla oséb ze specyficznymi zaburzeniami uczenia sie (SLD), bedzie
nadal organizowac i rozwija¢ warsztaty skoncentrowane na metodologiach projektu
STORIAS. Warsztaty te bedg skierowane do nauczycieli, profesjonalistow i rodzicéw,
wyposazajac ich w umiejetnosci i zasoby umozliwiajgce skuteczne wdrazanie naszych
technik opowiadania historii w réznych srodowiskach edukacyjnych. Wspierajgc zrozumienie
podstawowych zasad projektu, dazymy do utrwalenia wptywu pedagogicznego po

zakonczeniu okresu finansowania.

Co wiecej, nasza wspotpraca z partnerami stowarzyszonymi — szkotami, organizacjami
edukacyjnymi i instytucjami w Belgii i Europie — stuzy jako kluczowy kanat zréwnowazonego
wykorzystania materiatdéw STORIAS. Witaczajac te zasoby do swoich programdw nauczania
i programdw, nasi partnerzy pomogga zapewnic, ze innowacyjne podejscie do umiejetnosci
czytania i pisania w ramach projektu bedzie nadal docierac¢ do szerokiego spektrum uczniow,

zwtaszcza tych z trudnosciami w uczeniu sig, i przynosi¢ im korzysci.
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Logopsycom dostrzega réwniez znaczenie tworzenia sieci kontaktéw i wspodtpracy w
zrbwnowazonym rozwoju inicjatyw edukacyjnych. W zwigzku z tym bedziemy nadal
wzmacniad i rozszerzad nasze sieci edukacyjne, dzielgc sie cennymi zasobami i najlepszymi
praktykami zaczerpnietymi z projektu STORIAS. Poprzez ciggty dialog, partnerstwo i
zaangazowanie spotecznosci dgzymy do budowania naszego ekosystemu, ktéry wspiera

ciggta wymiane wiedzy i zasobdow.

Poprzez ukierunkowane warsztaty, wspotprace partnerskg i aktywny udziat w sieciach
edukacyjnych dazymy do zapewnienia, ze wartosciowe metodologie opracowane w ramach
projektu STORIAS pozostang wptywowe i dostepne, wspierajac w ten sposdb nasza
nadrzedng misje wspierania integracyjnych, innowacyjnych srodowisk edukacyjnych dla

wszystkich.

Wioski partner, Grimm Sisters, wykorzysta doswiadczenia i pozytywne opinie z réznych
okresow, w ktdérych opracowywane materiaty byty testowane, aby zapewnic ciggtosc
metody. Niemniej jednak potozono juz podwaliny pod dalsze wykorzystanie i wdrozenie tych

materiatdw.

W rzeczywistosci, zwtaszcza po warsztatach z StoriasKits we Wtoszech, wielu nauczycieli
widziato, jak dzieci odniosty korzysci i cieszyty sie nimi, i juz skontaktowato sie z partnerem,
aby zaangazowac innych nauczycieli. Intencjg jest promowanie metody nie tylko w szkotach,
ale takze we wszystkich osrodkach kultury i agregagji, takich jak biblioteki miejskie i

publiczne, z ktérymi nawigzano wspodtprace i informacje zwrotne.

Zaangazowani nauczyciele, ktérzy doswiadczyli tej metody, zaczeli juz stosowac jg w swoich

klasach jako sposdb pracy obok tradycyjnego nauczania.

Grecki partner, Szkota Podstawowa Arsakeio, bedzie dgzyt do zapewnienia trwatosci

podejscia i metody projektu ,Storias” w nastepujgcy sposdb:

1. Wykorzystanie materiatu w cotygodniowych szkolnych Klubach Czytelniczych
i Warsztatach Umiejetnosci, a takze w kontekscie comiesiecznego planowania
dziatan twadrczych, np. w ramach éwiczen czytania ze zrozumieniem, oraz jego
rozpowszechnianie poprzez posty na gtdwnej stronie internetowej (arsakeio.gr) i

mediach spotecznosciowych naszej szkoty (Facebook / Instagram).
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2. Przedstawienie procesu tworzenia i pozytywnych rezultatéw wykorzystania
materiatdw projektu Storias w naszej dydaktyce, w kontekscie miedzynarodowych i
krajowych konferencji edukacyjnych, ktérym w zaleznosci od rodzaju konferencji moze

towarzyszyc artykut w materiatach.

3. Prezentacja materiatu podczas corocznego Dnia Otwartego (dzien powitalny dla

rodzicdw i dzieci zainteresowanych blizszym poznaniem naszej szkoty).

4. Prowadzenie popotudniowych warsztatéw na terenie szkoty lub w klubach

pozalekcyjnych w ramach zabaw czytelniczych i zaje¢ z zaproszonymi autorami.

5. Prezentacja materiatu przez naszych ucznidw na spotkaniach na zywo z uczniami i

nauczycielami z innych szkét podstawowych w Patras.

6. Prowadzenie warsztatow w ramach konferencji lub warsztatéw szkoleniowych dla
nauczycieli w naszej prefekturze. Jesli chodzi o drugi, moga to by¢ warsztaty na zywo
lub online (webinaria) dla nauczycieli Departamentu Edukacji Podstawowej Achai
(obejmuje 5 gmin, 332 szkoty, szkoty podstawowe i przedszkola), podczas ktdrych
www.storias.eu zostang przekazane uczestnikom, a takze bezptatne materiaty, z

ktérych beda mogli korzystaé w klasie.

7. Przeprowadzenie matych ankiet z danymi ilosciowymi w celu sprawdzenia, czy
istniejg statystycznie istotne réznice w jakosci umiejetnosci narracyjnych uczniow
wsrdd ucznidw, ktorzy korzystali z narzedzi narracyjnych projektu Storias, a uczniami,
ktérzy mieli wczesniejsze kompetencje w zadaniach narracyjnych. W przypadku
znaczacych rdéznic bedziemy promowad i wspierac projekt nie tylko poprzez
warsztaty i konferencje edukacyjne, ale takze poprzez konferencje naukowe, na
ktérych przedstawimy podejscie Storiasa na bardziej naukowych podstawach i z

przekonujacymi danymi na temat jego wynikow, efektdéw i wartosci.

8. Prezentacja materiatow studentom Wydziatu Nauk o Wychowaniu i Pracy Socjalnej
(dla nauczycieli) oraz Wydziatu Nauk o Wychowaniu i Edukacji Wczesnoszkolnej (dla
przedszkolakow) Uniwersytetu w Patras, nie tylko jako materiatdw do wykorzystania
podczas praktyk (3 i 4 rok) lub w przysztych salach lekcyjnych i podczas przysztej
kariery nauczycielskiej, ale takze jako materiaty badawcze, tj. jako materiaty do

badan edukacyjnych, dzieki ktérym oprdocz danych empirycznych z doswiadczen
nauczycieli mogliby$smy dysponowac danymi naukowymi mierzonymi za pomoca
waznych narzedzi badawczych w celu zbadania rzeczywistych rezultatéw korzystania

z materiatdw Storiasa.
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Polski partner, MSPEI, zorganizuje warsztaty majgce na celu przeszkolenie i wzmocnienie
pozycji organizacji uczestniczacych, edukatoréw i odpowiednich interesariuszy we wdrazaniu
metod projektu. Warsztaty te moga koncentrowac sie na tworzeniu storyboxow, rozwijaniu

historii partycypacyjnych i efektywnym wykorzystaniu metodologii projektu.

MSPEI planuje wspotprace z partnerami stowarzyszonymi w celu wykorzystania i promocji
materiatdw projektu. Bedzie to miato na celu zachecenie ich do zaangazowania sie w
wykorzystanie zasobdw, dzielenie sie doswiadczeniami i wtgczenie podejscia projektowego

do wtasnych inicjatyw.

MSPEI bedzie rowniez rozpowszechniac strone internetowa projektu i zawarte w

nim materiaty za posrednictwem réznych kanatow, takich jak platformy internetowe,
warsztaty czy konferencje. Co wiecej, bedg wspierac spotecznosé praktykow, edukatorow

i interesariuszy zainteresowanych metodologiami projektu. Rozpowszechnianie bedzie
rdwniez wigzato sie z ustanowieniem forow, grup dyskusyjnych lub platform internetowych,
na ktorych poszczegdlne osoby beda mogty wymieniac sie pomystami, dzieli¢ sie

doswiadczeniami i zapewniac sobie nawzajem state wsparcie.

Podjete zostang wysitki w celu zintegrowania podejscia przyjetego w projekcie z formalnymi
i nieformalnymi programami nauczania. Partner bedzie wspédtpracowat z instytucjami
edukacyjnymi w celu wtgczenia metodologii do ich programéw nauczania, zapewniajac

zrbwnowazony rozwaj i szersze przyjecie.

Podniesiona zostanie $wiadomos¢ spoteczna na temat korzysci i sukcesdw projektu.
Dziatania rzecznicze moga przyciggnac zainteresowanie, wsparcie i zasoby ze strony
organdw rzadowych, organizacji pozarzgdowych lub podmiotéw prywatnych, aby zapewnic

dtugowiecznosc¢ wptywu projektu.

Wdrazajac te strategie, projekt moze wyjs¢ poza poczgtkowaq faze finansowania i ustanowic
trwate dziedzictwo, zapewniajgc, ze jego metodologie bedg nadal przynosic korzysci

docelowym odbiorcom i nie tylko.

Rumunski partner, szkota podstawowa EuroEd, najpierw przeprowadzit pilotaz

i zaprezentowat wyniki projektu nauczycielom i edukatorom zatrudnionym w szkole
podstawowej EuroEd; po doktadnym przeanalizowaniu ich opinii i wtgczeniu ich do nowych
wersji wynikow, zespot zarzadzajgcy projektem STORIAS uczestniczyt w comiesiecznych

spotkaniach grup pedagogicznych i spotkaniach grup dialogéw zawodowych z
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nauczycielami przedszkoli i szkét podstawowych oraz poprosit o sugestie, w jaki sposdb
Projekt STORIAS jest zrdwnowazony i osiggalny dla wiekszej liczby edukatoréw/nauczycieli i

konsekwentnie to robi.

Plan obejmuje:

e prezentacja projektu (w tym filmy, zdjecia, referencje) na comiesiecznych
spotkaniach grup pedagogicznych, ktére odbywaijg sie regularnie w Rumunii i docieraja
do profesjonalistow zaangazowanych w nabywanie umiejetnosci czytania i pisania dla
grup wiekowych, ktdre sg istotne dla naszego projektu;

e link do strony internetowej STORIAS z informacjg o mozliwosci bezptatnego
pobrania materiatdow zostanie umieszczony w widocznym miejscu na stronie
internetowej i kanatach medidw spotecznosciowych szkoty podstawowej i fundag;ji
EuroEd;

e wyniki zostang bezptatnie udostepnione studentom studiéw pedagogicznych | |
magisterskich, dla ktérych nasi nauczyciele s3 mentorami; nasz zespét projektowy
bedzie rozpowszechniat wsérdd innych partnerdw z innych projektow Erasmus,

w ktdre zaangazowana jest nasza szkota.

e Przyszty rozwdj projektu koncentruje sie na dostarczeniu nauczycielom
odpowiednich materiatdw i przeszkoleniu ich w zakresie rozwijania umiejetnosci
czytania i pisania dzieci. W zwiagzku z tym wszystkie rezultaty projektu zostang
pilotazowo wdrozone w szkotach i zmodyfikowane zgodnie z potrzebami nauczycieli

i dzieci.
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Ogolnie rzecz biorgc, projekt STORIAS spotkat sie z pozytywnym odbiorem, zdobywajac
uznanie zarowno nauczycieli, jak i ucznidw. Jego wptyw jest widoczny w entuzjastycznej
reakcji i pozytywnych opiniach otrzymanych od obu grup, co wskazuje na udane wdrozenie
i znaczgce zaangazowanie w zasoby projektu i fazy testowania. Projekt STORIAS miat na
celu zademonstrowanie znaczenia kreatywnego uczenia sie w stymulowaniu umiejetnosci
pisania i czytania u ucznidow. Catosc¢ naszych materiatow (zeszyty ¢wiczen, narzedzia do
opowiadania historii i historie partycypacyjne) zostata zaprojektowana tak, aby priorytetowo
traktowac integracje. Ten integracyjny aspekt nie tylko gwarantuje, ze zaden uczen nie
zostanie pominiety, ale takze utorowat droge do autonomicznego i niezaleznego uczenia
sie. Rzeczywiscie, wspétpraca i krytyczne myslenie rozwiniete dzieki zasobom sprawity,

ze nauczyciele byli w stanie lepiej kierowad uczniami. W ten sposob uczniowie mogliby
aktywnie uczestniczy¢ i mieé wieksze poczucie zaangazowania. Ta kierowana nauka

wzmocnita ich i sprawita, ze nabrali pewnosci siebie w swoich umiejetnosciach.

Podsumowujac, nabywanie umiejetnosci czytania i pisania moze by¢ promowane w
angazujacy sposdb, nie tracac przy tym swojego wymiaru pedagogicznego. Warsztaty w
klasie pokazaty, ze zabawne i kreatywne $rodowisko uczenia sie moze stymulowac nauke
nie tylko kompetencji pisania i czytania, ale takze umiejetnosci mowienia i motoryki matej.
Na niektdrych warsztatach nauczyciele zdradzili, ze nawet bardziej niesmiali uczniowie brali
udziat w opowiadaniu historii. Co najwazniejsze, uczniowie przyjeli role petnych szacunku
stuchaczy wobec swoich rowiesnikdw, dajgc im mozliwos¢ doskonalenia umiejetnosci
stuchania i méwienia. Innymi stowy, mozna powiedzieé, ze STORIAS to nie tylko kreatywna,
ale i holistyczna metoda nauczania, w ktdrej stymulowane sg wszystkie zmysty, stgd ambicja

nauczycieli, aby osadzic¢ jg w programie nauczania.

Gtéwna atrakcyjnosé metody STORIAS polega na tym, ze ktadzie ona nacisk na
uzytkownikéw — nauczycieli, rodzicow i ucznidw — skutecznie przyjmujacych i korzystajacych
z dostarczonych narzedzi. Udato sie to osiggnac dzieki nieustannym wysitkom i inicjatywom
partnerstwa. To, co sprawia, ze metoda jest dynamiczna i tak wciggajaca, to mozliwos¢
pojscia dalej i dostosowania materiatéw do réznych profili i poziomdw zaawansowania
wystepujacych na réznych zajeciach. Rzeczywiscie, STORIAS stara sie stworzyd i
podtrzymad iskre do nauki, zapraszajgc wszystkich zaangazowanych do opowiadania i

opowiadania historii w najbardziej kreatywny sposdb.
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