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INTRODUCERE

Acest ghid reprezinta si sintetizeaza cei doi ani de munca asidua in dezvoltarea de resurse
inovatoare si creative pentru a regandi predarea literatiei in scolile primare din Europa.
Conceput pentru a oferi un sprijin suplimentar cadrelor didactice, acest ghid prezinta bune
practici si marturii privind implementarea instrumentelor Storias in cadrul clasei si acasa.
Prin intermediul acestor pagini, parteneriatul urmdreste sa valorifice rezultatele proiectului
pentru a asigura cea mai buna transferabilitate posibild a resurselor si a aborddrii dezvoltate

cu ajutorul metodei Storias

Pe baza testarii resurselor si a experientei profesionale a partenerilor, ne propunem sa
promovam importanta proiectului Storias in dezvoltarea competentelor de baza in
domeniul literatiei la elevii cu varste cuprinse intre 5 si 10 ani. Printr-o varietate de
instrumente de povestire si materiale adaptate care vizeaza abilitdtile de scriere si citire,
metoda Storias ofera o abordare incluziva a predarii literatiei, luand in considerare elevii

cu TSI si elevii pentru care educatia traditionald ar putea sa nu fie relevantd. Structurate in
trei categorii de rezultate care au fost testate in diferite tari ale parteneriatului si in diferite
scoli, resursele prezentate in cadrul acestui ghid vizeaza diferite aspecte ale acestei metode

alternative de predare a literatiei.

Primul rezultat este compus din 24 de Storiaskits care abordeaza povesti populare

si portrete de personaje nationale. Fiecare storybox contine o carte de activitati si un
instrument de povestit, ambele vizand abilitatile de lecturd si motricitate fina. Cel de-al
doilea tip de resurse sunt Povestile participative, care au fost concepute intr-o versiune
pentru elevi si profesori si care se adreseaza dezvoltarii abilitatilor de scriere si de
creatie. Ultimul rezultat care a fost testat, este ghidul pedagogic. Destinat profesorilor
si profesionistilor, acest ghid are rolul de a defini domeniul de aplicare si rezultatele

pedagogice ale acestor instrumente de povestire.

Prezentul ghid de punere in aplicare a fost structurat in patru capitole. in primul rand, vom
prezenta proiectul in ceea ce priveste accesibilitatea resurselor sale, precum si provocarile
si perspectivele nationale legate de literatie. A doua si principala parte este dedicata

marturiilor privind testarea si implementarea resurselor in cadrul clasei. Apoi, vom discuta

despre modul de asigurare a sustenabilitatii proiectului, dupad care vom prezenta o concluzie.
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CE ESTE ABORDAREA STORIAS?

Avand in vedere ca proiectul nostru vizeazd imbunatatirea abilitatilor de literatie a elevilor
de varsta scolara primara, abordarea STORIAS se bazeaza pe dezvoltarea si aplicarea
directa a celor trei rezultate mai ,practice” ale proiectului nostru: Storiaskits, povestiri

participative si un ghid pedagogic.

Avand in vedere acest lucru, abordarea STORIAS este compusa din trei faze (sau etape)

care corespund rezultatelor mentionate mai sus:

Faza 1l

e Profesorii din invatamantul primar citesc Ghidul pedagogic pentru a se familiariza
cu scopul si obiectivele proiectului.

e Apoi, profesorii aleg sa citeasca o poveste din lista noastra de 24 de titluri, alcatuita
din legende, povestiri si relatdri despre personaje istorice din Franta, Belgia, Italia,
Grecia, Polonia si Romania. Fiecare dintre povesti se adreseaza uneia dintre cele trei
grupe de varsta ale elevilor: 5-6 ani, 7-8 ani si 9-10 ani.

e Lucrand pe baza storybooks care insotesc Storiaskits, copiii vor lucra pe baza

activitatilor de scriere de mana.

Faza 2

e Folosind instrumentul de povestire care corespunde povestii citite elevilor (cum

ar fi: origami, harta povestilor, silent book theatre si altele), profesorii vor repovesti
povestea in fata clasei.

e Pentru a facilita o invatare mai practica in timpul acestei activitati, profesorul ar
trebui sa fi invite pe copii sa relateze ei insisi, pe rand, povestea folosind instrumentul
de povestit din exemplul lor sau, daca timpul permite, profesorul le poate propune sa

creeze Impreuna instrumentul pe baza materialelor furnizate.
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Faza 3

e Trecand la activitatea Poveste participativa, in functie de povestea pe care ati
ales-o, fie veti citi un rezumat al povestii cu clasa dumneavoastra si veti imbogati
fiecare foaie (Tmbogé‘;irea povestii participative), fie veti rezuma oral povestea inainte
de a le prezenta copiilor sugestiile de scriere de pe fiecare foaie (Poveste participativa
de co-creare).

e Continuati sa lucrati pe fise abordand diferite subiecte de scriere, invitandu-i pe
elevi sa Tsi foloseasca creativitatea si imaginatia pentru a scrie noile lor povesti.

e Dupa ce povestile lor sunt scrise, puteti alege sa fi inregistrati pe elevi citindu-si

creatiile.

Suntem convinsi ca aceasta combinatie dintre aceste faze si cronologia in care se desfasoara
este propice pentru a activa imaginatia, implicarea si concentrarea elevilor in timpul

activitatilor de povestire, deschizand calea pentru imbunatatirea competentelor de citire

si scriere.
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ACCESIBILITATEA
RESURSELOR STORIAS

Resursele STORIAS au fost create cu gandul la incluziune - acest lucru inseamna ca ne-

am asigurat ca designul si continutul materialelor folosite de elevi (Storiaskits si Povesti
participative) se adapteaza la necesitatile celor cu nevoi speciale de invatare. Fiind unul
dintre grupurile noastre tinta, elevii cu tulburdri de invatare reprezintd 9-12% din populatia
scolard din Europa. in special, acesti elevi se luptd cu doud componente esentiale ale

lieratiei: cititul si scrisul.

in ceea ce priveste cititul, acest lucru se manifestd sub forma unor probleme de
constientizare fonologicd, adica abilitatea de a identifica si pronunta partile vorbite ale
cuvintelor si propozitiilor. Aceastd provocare duce apoi la ortografie, recunoasterea
cuvintelor, dezvoltarea vocabularului si fluenta cititului defectuoase. In ceea ce priveste
scrisul, tulburarile de invatare se manifestd prin provocari in ceea ce priveste scrisul de
mana (actul fizic de a pune literele pe hartie) si exprimarea scrisa. Pentru a fi capabil sa isi
scrie gandurile intr-un mod organizat si structurat, elevul trebuie sa urmeze instructiunile
profesorului si sa demonstreze formarea corecta a literelor, ortografia, punctuatia, gramatica

si vocabularul.

Cercetarile si propria noastra experienta ca experti in educatie au aratat ca elevii cu tulburari
de invatare se pot dezvolta in medii care fac ajustari rezonabile in functie de nevoile lor si
care le evidentiaza punctele forte. Modul in care am tinut cont de aceste aspecte este dublu

- crearea unui design accesibil si crearea unui continut accesibil.

Proiectarea accesibila presupune realizarea de materiale de invatare care sa acorde

prioritate usurintei in citire si utilizare:

o Utilizarea unui limbaj literal si usor de inteles in locul metaforelor si al argoului

e Fiind cat mai expliciti in limbajul nostru, prin precizarea clara a aspectelor principale
si a personajelor din povesti - de exemplu, in loc sa folosim prea des pronumele
subiect ,el” sau ,ea” la inceputul propozitiilor, optam pentru repetarea numelui
personajului.

e Specificarea momentului in care au avut loc actiunile din poveste (cu mult timp in
urma, mai intai, apoi, dupa aceea, in cele din urma etc.) pentru a-i ajuta pe elevi sa

inteleaga cronologia evenimentelor.
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o Aplicarea spatierii de 1,5 randuri, a fontului Sans Serif si a alinierii la stanga pentru
toate textele.

e Utilizarea unei tehnici multisenzoriale pentru a cunoaste fiecare poveste: elevii fac
cunostintd cu povestile mai intai cu urechile (ascultdnd povestile), apoi cu mainile si
ochii (folosind instrumentele noastre de povestire si exercitiile din cartea de activitdti)

si apoi cu vorbirea (relatand povestile in propriile cuvinte).

Continutul accesibil presupune realizarea de materiale de invatare care sa vizeze

provocarile legate de literatie:
e Provocarea de literatie # 1: Descifrarea sensurilor povestilor

Resursele noastre de povestire folosesc obiecte concrete, cum ar fi figurinele din Cutia cu
povesti, ca o cale de asimilare a informatiilor din poveste. Prin implicarea activa folosind
instrumentele noastre si jucand scene din poveste, elevii invata ca intelegerea cuprinde mai
mult decat simpla citire; aceasta include comunicarea non-verbald, emotiile si motivele.
Prin intermediul acestor activitati, elevii pot aprofunda naratiunea, punandu-si intrebari
importante, cum ar fi de ce un personaj simte intr-un anumit fel, cum fsi exprima emotiile si
ce urmadreste sa obtina. Intrupand personajele, elevii dobandesc o intelegere mai bogatad a

n A

nuantelor din poveste si isi Imbunatdtesc abilitatile de intelegere.
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e Provocarea de literatie #2: Dexteritate si abilitati motori

Our hands-on storytelling tools not only stimulate the development of motor skills but

also boost hand-eye coordination. Through manipulating various objects and assembling
different components, pupils develop fine motor skills, fostering improved control in their
movements. This can be experienced through activities such as origami: the intricate folds
require a harmonious coordination between the hands and eyes, leading to improved hand-
eye coordination, accuracy, and precision. This newfound dexterity is useful for various other

activities, including reading and writing tasks (such as tracking text).

Instrumentele noastre practice de povestit nu numai ca stimuleaza dezvoltarea abilitatilor
motorii, dar stimuleazad si coordonarea mana-ochi. Prin manipularea diverselor obiecte si
asamblarea diferitelor componente, elevii isi dezvolta abilitatile motorii fine, favorizand un
control imbunatatit al miscarilor lor. Acest lucru poate fi experimentat prin activitati precum
origami: pliurile complicate necesita o coordonare armonioasa intre maini si ochi, ceea ce
duce la imbunatatirea coordonarii mana-ochi, a acuratetei si a preciziei. Aceastd dexteritate
nou descoperitd este utila pentru diverse alte activitati, inclusiv pentru sarcini de citire si

scriere (cum ar fi urmarirea textului).
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e Provocarea de literatie # 3: Exprimarea verbala

Instrumentele noastre de povestire folosesc figurine si pdpusi pentru a aborda diverse
probleme de vorbire, inclusiv probleme de articulare, dificultati de fluentd, dificultati de
procesare a sunetului si lipsa de incredere in vorbire. Aceste instrumente servesc drept
medii dinamice pentru dramatizarea conceptelor si invatarea regulilor de conversatie.

Prin intermediul miscarilor marionetelor, pot fi invatati termeni spatiali si temporali si pot

fi demonstrate actiuni si vocabularul verbelor. Aceastd spontaneitate 1i ajuta pe copiii cu
intarzieri de vorbire sau cu dificultati de vorbire sa se simta in largul lor, crednd o atmosfera
relaxata, propice comunicarii. Ca urmare, aceste interactiuni nu numai ca intaresc relatiile
profesor-elev, dar incurajeaza si o mai mare comunicare, asigurand o baza valoroasa pentru

fmbunatatirea abilitatilor de vorbire si de limbaj.
e Provocarea de literatie #4: Memorarea

Natura dinamica a naratiunilor din povestile noastre captiveaza atentia elevilor si implica
mai multe simturi, facilitdndu-le astfel retinerea si memorarea informatiilor. Pe langa
prezentdrile dramatice, instrumentele noastre, cum ar fi Harta povestilor, sunt structurate
pentru a oferi o imagine de ansamblu detaliatd a relatiilor dintre diferitele elemente

ale povestii. Intelegand structura povestii, elevii cu dificultiti de memorie pot intelege
succesiunea evenimentelor si contextualiza informatiile, ceea ce le faciliteazd reamintirea

faptelor. in plus, instrumentul nostru Story Card oferd o expunere repetats la concepte

esentiale, contribuind la consolidarea memoriei si la imbunatdtirea retentiei.
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PROVOCARILE LEGATE

DE DOBANDIREA
COMPETENTELOR DE LITERATIE
ELEMENTARE: PERSPECTIVA
TARII PARTENERE

Dobandirea notiunilor de baza privind literatia
in Franta

Atunci cand se analizeaza rezultatele PISA si PIRLS din ultimele doua decenii, Franta a
trecut de la o scadere la o stabilizare a rezultatelor sale, insa acest lucru nu este pe
deplin impresionant atunci cand se analizeaza tari care au un context socio-politic similar
(Conceicao et al., 2023). Pe langa obstacolele propriu-zise, efectele lockdown-urilor
repetate determinate de Covid-19 au adaugat noi provocari care au avut un impact direct

asupra motivatiei si procesului de invatare al elevilor.

Au fost analizati diferiti factori pentru a explica aceste rezultate. Desi programa scolara
franceza a fost revizuita in 2015 pentru a crea o baza comuna de lucru si de predare,
sistemul scolar francez se confruntd cu inegalitati profunde. intr-adevir, disparitatile
dintre amplasarea scolilor si mediul social al elevilor creeaza un decalaj notabil in ceea

ce priveste competentele de literatie ale elevilor (OCDE, 2019). Calitatea predarii a fost
subliniata ca fiind un alt factor, totusi, din 2015, profesorii trebuie sa absolve un masterat in
educatie pentru a accede la o cariera in educatia nationala. Cu toate acestea, s-a mai aratat
ca, pentru a combate lipsa unei forte de munca competente, calitatea recrutarii cadrelor
didactice a scazut, ceea ce, la randul sau, are un impact asupra calificarilor noilor cadre
didactice angajate si accentueaza inegalitatile teritoriale (Frajerman, 2023). Conditiile de
predare au devenit, de asemenea, mai obositoare si mai dificile; dupa cum aratd rezultatele
PISA, rata de satisfactie a cadrelor didactice din Franta este una dintre cele mai
scazute dintre tarile analizate (,Conditions d'exercice du métier”, 2016). Veniturile mici,
relatia elev-profesor (Martin, 2023) si epuizarea rezultata din actele in materie de disciplind
pe care le manifesta elevii contribuie la conditii mai dificile pentru predarea alfabetizarii.

Acest lucru are apoi un impact asupra relatiei dintre profesori si elevi, avand in vedere ca

10
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elevii au sesizat o lipsa de sprijin si de motivatie din partea profesorilor lor. In consecinta,
climatul scolar nu favorizeaza conditii de predare adecvate si solicita schimbari in modul de

abordare a predarii.

Cu toate acestea, nu toate scolile se confrunta cu aceste provocdri, dar diferenta si
inegalitdtile dintre amplasarea scolii si elevi reprezinta o realitate care trebuie luata in serios.

Aceste diferente se reflectd in dobandirea competentelor de baza in materie de literatie.

Pe langd aceasta dimensiune socio-politica, faptul cd literatiea nu apare in programa
scolara franceza este, de asemenea, un element care trebuie luat in considerare. Definitia
vaga a acesteia in programa scolard franceza consolideaza in mod inevitabil inegalitatile,
deoarece se concentreaza pe elevii care stapanesc deja anumite competente de literatie si

nu 1i include pe cei care au ramas in urma (Elalouf & Péret, 2022).

In concluzie, este loc de Tmbunatatiri in ceea ce priveste modul de introducere a
competentelor de literatie in clasele prescolare si primare pentru a elimina inegalitatile cu
care se confrunta sistemul scolar francez. Instrumentele Storias, prin caracterul lor incluziv,

pot fi un dispozitiv interesant de adoptat in clasa pentru a regandi predarea alfabetizarii.

Dobandirea notiunilor de baza privind literatia
in Belgia

in ciuda sistemului de invatamant obligatoriu din Belgia, o parte semnificativa a adultilor din
Federatia Valonia-Bruxelles, unde isi are sediul partenerul nostru de proiect Logopsycom,

se confruntd cu probleme de literatie. Studiile de cercetare aratd cd aproximativ 10 % dintre
adultii din Belgia francofona se straduiesc sa indeplineasca sarcinile elementare de
citire si scriere (En Belgique (Francophone), Un Adulte Sur Dix Est Analphabete, 2018;

In Belgium, 1 in 10 Adults Have Difficulty Reading and Writing, 2019). Acest numar nu

ia in calcul nici macar elevii al caror nivel de lectura este insuficient, imigrantii fara acte,

persoanele strdine care nu au cetatenie belgiana etc.

Ar trebui, de asemenea, sa se examineze componenta grupului de persoane cu competente
limitate sau fara competente de literatie. in ciuda unei prejudecati larg raspandite,
persoanele analfabete din Belgia nu sunt formate numai din imigranti. Potrivit unui sondaj
realizat in 2016 in Belgia francofond, persoanele de origine straina reprezinta, in total, 71%
dintre analfabeti (59% 1n Valonia si 70% in Bruxelles)(En Belgique (Francophone),

Un Adulte Sur Dix Est Analphabete, 2018).
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Analfabetismul afecteaza o categorie mult mai larga de public si se extinde la
generatiile mai tinere, ceea ce infirmd convingerea ca problemele de analfabetism

se limiteaza la persoanele in varsta. Conform celor mai recente statistici PISA privind
competentele de citire/scriere din 2018, s-a confirmat o scddere a performantelor, observata
pentru prima data Tn 2015: cu un scor de 481, regiunea belgiana francofona se situeaza sub
media OCDE (PISA 2018: Recul En Lecture, Mieux En Mathématiques, Stable En Sciences,
2019). Cel mai alarmant este faptul ca, in 2017, aproape 15 % dintre copii au parasit
invatamantul primar fara certificatul de studii de bazd (CEB) (En Belgique (Francophone),
Un Adulte Sur Dix Est Analphabete, 2018).

Raportul PISA aratd, de asemenea, ca decalajul de literatie intre tinerii imigranti si tinerii
de origine belgiana, cu origini socio-economice echivalente, este relativ mic si mai putin
pronuntat decat in alte tari OCDE. Daca Federatia Valonia-Bruxelles se distinge prin
inegalitati sociale puternice, se pare, prin urmare, ca inegalitatile legate in mod specific de

originea etnica sau culturala nu se adauga la acestea.

Cauza principald a acestor provocari poate fi urmaritd pana la disparitatile puternice care
predomina in sistemul de educatie. Studiile realizate de Fundatia Regele Baudouin si
UNESCO subliniaza impactul factorilor socio-economici asupra rezultatelor educationale,
care nu sunt legate in mod specific de originea etnica/culturald, ceea ce duce la inegalitati
pronuntate in ceea ce priveste accesul la o educatie de calitate (Goffinet & Van Damme,
1990).

Furthermore, it seems as if the benchmark for navigating society with limited literacy has
increased in Belgium with the proliferation of reading materials and the complexity of
writings, as now many administrative procedures require a higher level of reading
skills. Relatedly, literacy requirements are ingrained in the acquisition of certain rights:
policies and regulations, such as the new Belgian Nationality Code, condition access to

citizenship on mastery of reading and writing skills (Pinchart, 2016).

in plus, se pare c3, odat3 cu proliferarea materialelor de lectur si complexitatea scrierilor,
standardele de referinta pentru navigarea in societate cu un nivel limitat de literatie au
crescut in Belgia, deoarece acum multe proceduri administrative necesita un nivel

mai ridicat de competente de lectur. In legdturé cu aceasta, cerintele de literatie sunt
incorporate in dobandirea anumitor drepturi: politicile si reglementarile, cum ar fi noul Cod al
cetdteniei belgiene, conditioneazd accesul la cetatenie de stapanirea competentelor de

citire si scriere (Pinchart, 2016).
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Dobandirea notiunilor de baza privind literatia in Italia

Scoala este, in primul rand, un loc de intalnire, de confruntare si de evolutie si unde se
considera de la sine inteles ca copiii Tnvatd sa citeasca si sa scrie. Cu toate acestea, nu toti
copiii au aceleasi abilitati sau posibilitati, deoarece, dincolo de dificultatile de invatare,
exista situatii precum saracia sociala si culturala care pot afecta si intarzia invatarea
pentru acesti copii. A fi capabil sd te exprimi in mod adecvat sau sa intelegi ceea ce ai citit
sunt abilitdti carora profesorii si familia ar trebui sa le acorde atentie si grijd, deoarece
din dobéndirea acestui tip de cunostinte deriva capacitatea noastra de a comunica si de a

interactiona cu ceilalti.

Prin urmare, devine cruciala imbunatatirea competentelor de literatie de la cele mai timpurii
niveluri de educatie. Nivelul national de literatie al Italiei, conform datelor IEA-Pirls, s-a
clasat mai sus decat cel al altor tari importante din UE in 2021. Cu toate acestea, s-a
constatat, de asemenea, ca n Italia, ca si in alte tari, pandemia a dus la o deteriorare a

competentelor de literatie in randul copiilor.

in plus, analiza datelor interne (testul INVALSI, Progress in international reading literacy
study - Pirls) relevad un decalaj mare intre Nord si Sud, precum si faptul ca unul din
patru elevi are un nivel scazut de competenta in citire si intelegere. Testele au vizat
copiii cu varsta de 9 ani, deoarece aceasta este varsta la care ar trebui sa fi dobandit deja
capacitatea de a citi si de a intelege si, prin urmare, sa foloseascd aceste abilitati pentru
invatare. Tocmai la materia ,principala”, limba italiang, si in special la limba scrisa si vorbit3,
se manifestd cele mai mari dificultdti (doar 20 % dintre ele au obtinut rezultate medii
ridicate in Nord, in timp ce in Sud peste 40 % au obtinut rezultate medii scazute).
Aceste date pot fi alarmante, deoarece indicd cerinte de baza care ne permit sa evaluam
sandtatea unei comunitati si viitorul care o asteapta prin intermediul tinerilor sai, care s-au
dovedit a fi vulnerabili. Imbuntitirea competentelor de literatie este o prioritate inevitabils
si fundamentala pentru toti, pentru a obtine accesul la piata muncii, care devine din ce in ce

mai competitiva si unde nivelul de competentd creste continuu.

Instituirea unei Zile Internationale a Alfabetizarii (8 septembrie) este importanta,

dar nu suficientd, deoarece numai prin literatie adecvata si ridicata inca din primii ani de
educatie pot fi eradicate situatiile de sardcie civild si excluziune sociala. lar acest lucru este
in concordantd cu Obiectivul 4 al Agendei 2030 pentru Dezvoltare Durabild (semnatad in
septembrie 2015 de guvernele celor 193 de tdri membre ale ONU), care proclama ca noi toti
trebuie s3a ,Furnizam educatie si oportunitati de invatare de calitate, echitabile si incluzive

pentru toti”.
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Dobandirea notiunilor de baza privind literatia
in Grecia

Dobandirea abilitatilor de baza de literatie este o sarcina dificila in intreaga lume si atunci
cand materialele didactice disponibile (de exemplu, cartile) si metodele de predare nu
coincid indeaproape cu cele propuse de principiile pedagogiei alfabetizarii, atunci aceasta
achizitie poate deveni si mai dificild. In sistemul educational din Grecia, inainte de punerea in
aplicare a materialelor din 2003 si 2006, mai multe studii si proiecte de cercetare din Grecia
au demonstrat ca majoritatea elevilor prezentau un nivel mediu sau scazut de realizare a
discursului scris, in timp ce succesul lor depindea de mediul social (Fterniati, 2013). Aceste
rezultate au fost atribuite naturii materialului didactic, care se baza pe abordarea structurala
in predarea limbilor strdine si pe practicile didactice relevante, precum si pe lipsa unei

formari adecvate a educatorilor (Fterniati, 2013).

in Grecia, Curriculumul national pentru limba greaca in scoala primara din 2003 (FEK

2003) si manualele scolare si manualele profesorilor pentru clasa de limbi strdine din

2006 (Ministerul Educatiei 2006), care sunt inca folosite in scolile grecesti pana in prezent
(2023), au oferit material didactic pentru o mai buna dobandire a competentelor de baza

si 0 noua abordare didactica care are ca scop sa fi ajute pe elevi sd inteleaga structura
diferita a fiecarui gen si sa aleagd mijloacele lingvistice adecvate pentru a produce texte
specifice (Fterniati, 2013). In contextul competentelor de bazd si al principiilor pedagogiei
alfabetizarii, ,noile” carti din 2006 promoveaza obiective ale alfabetizarii precum dezvoltarea
competentelor de comunicare, predarea sistematica a intelegerii si productiei de texte si

predarea competentelor multiple de literatie (Fterniati & Manolopoulou, 2019).

in ciuda noului curriculum (2003) si a noilor carti (2006), care au fost scrise in conformitate
cu principiile alfabetizarii, si, de asemenea, desi Curriculumul national pentru cursurile

de limbi strdine in scoala primara din Grecia solicita o abordare a predarii limbilor

strdine centratd pe comunicare si pe competenta comunicativ-textuala (CTC) (Fterniati &
Spintourakis, 2004), rezultatele unor studii par sa indice faptul ca tipul de instruire oferit in
scolile grecesti nu a produs rezultatele asteptate (Fterniati & Spintourakis, 2006). Potrivit
cercetdtorilor, posibilul motiv pentru care copiii nu au competente de literatie pe deplin
dezvoltate poate rezulta dintr-o neconcordanta intre asteptarile declarate (politica
curriculara) si modul in care aceasta este produsa in materiale si practici de predare.
in plus, alte studii grecesti au remarcat absenta metodelor de predare a limbii axate pe o
competenta textuald si faptul cd practica contemporana de predare a limbilor straine in
scolile grecesti promoveaza inca o viziune a limbii bazatd pe propozitii, care este departe
de pedagogia alfabetizarii (de exemplu, Kostouli, 2000; Papoulia-Tzelepi, 2000; Papoulia &
Spinthourakis, 2000).
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in plus, practicile actuale par s pastreze modelul de transmitere a cunostintelor, cu
accent pe produs si corectii bazate doar pe elemente lingvistice; o astfel de predare nu
oferd oportunitati interactive si este practic lipsitd de dimensiunile discursului comunicativ
(Fterniati & Spinthourakis, 2006). Dupa cum mentioneaza cercetatorii, chiar daca profesorii
satisfac cerintele de suprafata ale disciplinelor lingvistice, se pare cd metodele specifice de
predare a limbilor straine axate pe un mod comunicativ textual fie nu sunt bine cunoscute,
fie continua sa isi pastreze un statut teoretic si nepractic, in ciuda numeroaselor discutii pe

aceasta tema in Grecia.

In concluzie, punand datele stiintifice impreun cu experienta noastra didactics si
observatiile noastre, 1n ciuda faptului ca dispunem de un curriculum si de carti care respects,
intr-o anumita masura, principiile pedagogiei alfabetizarii (dar nu propun materiale didactice
si metode interesante pentru imbunatatirea competentelor de literatie), profesorii greci

se confruntd cu mari dificultati in a preda si a-i ajuta pe elevi sa isi dezvolte competentele
de bazd de literatie. Metodele si practicile lor sunt fie ,de moda veche”, fie pur si simplu

nu sunt adecvate pentru a-i ajuta pe toti elevii, in special pe cei cu dificultati de invatare

sau generale, deoarece profesorii nu beneficiaza de o instruire formala (adica una
administrata de Ministerul Educatiei din Grecia) privind metodele de predare
inovatoare si atractive pentru imbunatatirea competentelor de literatie, una care

ar putea capta interesul elevilor si, astfel, i-ar putea determina sa se implice cu adevarat

si eficient In sarcinile de literatie. Nu in ultimul rand, in cartile elevilor si profesorilor greci
lipsesc exercitiile bine structurate pentru sarcinile de literatie orald (de exemplu, productia
de genuri orale: naratiune, descriere, argumentare), care sunt necesare inainte de a trece la

sarcinile de literatie scrisa.

Dobandirea notiunilor de baza privind literatia
in Polonia

Dobandirea competentelor de baza in domeniul literatiei poate prezenta diverse provocari,
iar situatia din Polonia poate reflecta unele probleme comune cu care se confrunta elevii
din intreaga lume. lata cateva provocari in dobandirea competentelor de baza de literatie si
o perspectiva asupra situatiei din Polonia. Aceste provocari afecteaza adesea procesul de
invatare si pot avea un impact asupra dezvoltdrii educationale generale a elevilor.

Primul care trebuie luat in considerare este accesul la educatie. In anumite regiuni sau

in randul comunitatilor marginalizate, accesul la educatie de calitate si la resurse poate fi

limitat. in Polonia, in ciuda unui sistem de fnv3tdmant in general bine dezvoltat, pot exista
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disparitati in ceea ce priveste disponibilitatea educatiei, in special in zonele rurale sau in

zonele dezavantajate din punct de vedere economic.

Al doilea factor este legat de calitatea predarii: eficacitatea metodelor de predare si
calitatea educatorilor influenteaza in mare masurd dobandirea competentelor de citire si
scriere. Tehnicile de predare invechite, formarea insuficienta a profesorilor sau lipsa unor
abordari inovatoare ar putea impiedica procesul de invatare. Foarte adesea, lectiile prea
putin antrenante ar putea descuraja elevii in procesul de literatie. in unele cazuri, metodele
traditionale de predare ar putea sa nu rdspunda nevoilor tuturor elevilor. Ar putea exista

o lipsa de tehnici de predare inovatoare sau de resurse care sd atraga si sa sprijine diverse

stiluri de invatare.

Al treilea factor care merita mentionat este complexitatea limbii. Poloneza este o limba
complexd, cu un set propriu de reguli gramaticale, ortografice si fonetice. Stdpanirea acestor
complexitati poate fi o provocare pentru tinerii cursanti. in plus, pot apdrea si bariere
lingvistice. In randul vorbitorilor non-nativi sau al comunitdtilor cu medii lingvistice diverse,
dobandirea competentelor de citire si scriere in limba oficiald poate reprezenta o provocare
considerabild. in Polonia, acest lucru se poate aplica comunitatilor de imigranti sau

grupurilor minoritare a caror prima limba difera de poloneza.

in cazul elevilor, urm3toarea provocare in ceea ce priveste literatiea este legata de faptul ca
acestia au dificultati de invatare. Elevii cu tulburari de invatare sau cu nevoi speciale se
pot confrunta cu provocari in dobandirea competentelor de baza de literatie. Identificarea
timpurie a acestor nevoi si oferirea unui sprijin adecvat este cruciala pentru progresul lor
educational. In plus, factorii socio-economici, conditiile socio-economice, cum ar fi sirécia
sau lipsa de resurse acasd, pot avea un impact asupra capacitatii unui elev de a se concentra
asupra invatarii. Acest lucru este deosebit de relevant in Polonia pentru familiile care se
confrunta cu dificultati economice. Un alt factor conex care devine tot mai raspandit este
decalajul tehnologic. in era digitald de ast3zi, lipsa accesului la tehnologie sau la resurse
digitale poate impiedica dezvoltarea literatiei, mai ales avand in vedere importanta tot mai

mare a alfabetizarii digitale aldturi de competentele traditionale de literatie.

Nu in ultimul rand, stigmatizarile culturale si sociale au un impact asupra nivelului de
literatie. Atitudinile sociale fatd de educatie, in special in anumite comunitati, pot constitui
obstacole in calea dobandirii competentelor de baza de literatie. Aceasta ar putea include
factori precum prejudecatile de gen sau normele culturale care devalorizeaza educatia,

ceea ce ar putea avea un impact asupra dorintei de a dobandi competente de literatie.
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in Polonia, se depun eforturi pentru a aborda aceste provociri. Sistemul de invatamant a
fost supus unor reforme care vizeaza imbunatatirea educatiei timpurii, furnizarea de sprijin
suplimentar pentru elevii cu dificultdti de invatare si integrarea metodelor moderne de
predare in programa scolard. Programe si resurse speciale sunt adesea alocate scolilor din
zonele defavorizate pentru a sprijini dezvoltarea alfabetizarii elevilor. Exista programe care
vizeaza promovarea literatiei, inclusiv resurse suplimentare pentru grupurile defavorizate si
pentru vorbitorii non-nativi. Initiativele guvernamentale, impreuna cu sprijinul organizatiilor
non-profit si eforturile comunitatii, au ca scop eliminarea acestor decalaje si imbunatatirea

achizitiei de literatie de baza.

Cu toate acestea, imbunatatirea continua a metodologiilor de predare, resursele
suplimentare si un sprijin mai personalizat pentru elevi, in special pentru cei care se
confrunta cu dificultati socio-economice sau lingvistice, raman esentiale pentru a promova

cu succes dobandirea literatiei de baza in randul elevilor din Polonia.

Dobandirea notiunilor de baza privind literatia
in Romania

In ceea ce priveste evolutia ratei de literatie in Romania, putem spune c3 procesul de literatie
a populatiei a fost unul de lungd duratd. Cele mai recente date disponibile sunt din 2016 si

aratd ca peste 98% dintre romani stiu sa scrie si sa citeasca.

Dincolo de cifre, insd, exista si notiunea de , analfabetism functional”, care se refera la
persoanele care stiu sa citeascd, dar nu inteleg ceea ce au citit. Mai exact, o persoana poate
reproduce un text verbal sau in scris, dar nu il intelege suficient de bine pentru a-L folosi ca
resursa pentru succes sau performantd. Semnele grafice sunt recunoscute, dar continutul
ideilor este inteles doar la un nivel foarte superficial. in contrast, exist3 si notiunea de

analfabetism absolut.

Conform definitiei date de UNESCO 1n 1958, un analfabet este o persoanad care nu a invatat
niciodatd sa scrie si sa citeascd. Analfabetii functionali sunt persoane care au frecventat

scoala si fie au obtinut o diploma corespunzdtoare unui nivel de educatie, fie au abandonat
scoala inainte de a obtine o diplomad (abandon scolar), dar in ambele cazuri nu au suficiente

competente de baza.
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Exista doua provocari actuale in Romania. Prima provocare este ca statutul socio-
economic din Romania prezice in mod direct dezvoltarea literatiei. Acest statut
socio-economic are un efect indirect si este mediat de cognitie si limbaj, ceea ce inseamna
ca exista discrepante intre copii atunci cand ajung la scoald in ceea ce priveste abilitatile
cognitive si lingvistice, dar atunci cand sunt educati eficient, aceste discrepante pot fi reduse.
Aceasta Inseamna ca exista mecanisme legate de statutul socio-economic care influenteaza
dezvoltarea literatiei. De exemplu: un elev de clasa a doua primeste un manual gratuit de

la stat care are aproximativ 20 de texte, dar dacd copilul are nevoie de ajutoare, de carti, de
lectura suplimentard si dacd uneori are nevoie de meditatii, toate acestea vin automat cu un

cost suplimentar.

A doua provocare legata de literatie care persistd in Romania este faptul ca elevii sunt
educati ca si cum ar fi un grup omogen. Cele mai multe ore sunt predate intr-o manierd
unica, ceea ce este avantajos pentru anumite domenii de invatare a literatiei (cum ar fi
ortografia, care este destul de transparentd si poate fi decodificatd automat mai usor); cu
toate acestea, alte domenii s-ar descurca mai bine cu o abordare de invatare mixta care ar
putea fi facilitata de digitalizare. Acest lucru le-ar permite profesorilor sa se concentreze pe

grupuri mai mici, in functie de nevoile lor specifice de literatie.

18



INTRODUCERE

19



TESTAREA ABORDARII
STORIAS: Testimoniale de
la profesori si elevi



TESTAREA ABORDARII STORIAS

CONTEXTUL TESTARII

Asa cum am mentionat, proiectul Erasmus+ STORIAS isi propune s3a dezvolte abilitatile

de baza de alfabetizare ale elevilor cu varste cuprinse intre 5 si 10 ani prin crearea unor

experiente multisenzoriale de povestire, pentru a le permite copiilor sa imbunatateasca

cititul si scrisul prin practici vizuale, kinestezice si auditive.

SCOPURILE SI OBIECTIVELE TESTARII:

Obiectivul testdrii acestor resurse a fost acela de a analiza daca grupul nostru tintd

(profesori si elevi) le poate considera o completare utila la orele de alfabetizare (povestire,

scriere, citire, gramatica etc.). In legatura cu aceasta, consideram ca testarea resurselor

noastre este importanta din mai multe motive:

1. Aplicarea in contextul lumii reale: Profesorii si elevii lor oferd un context real
pentru testarea unui proiect, pentru ca noi, in calitate de coordonatori si manageri de
proiect, sa observam modul in care metodele si materialele noastre sunt implementate
intr-un cadru educational real. Acest lucru garanteaza c3d acestea sunt practice,

fezabile si eficiente pentru grupul nostru tinta.

2. Feedback din partea grupului nostru tinta: Profesorii, elevii si alte parti
interesate pot oferi un feedback valoros cu privire la continutul, metodele si impactul
proiectului. Am folosit opiniile lor pentru a examina daca interesul si implicarea
elevilor au fost sustinute si daca proiectul poate avea impact asupra rezultatelor

educationale.

3. Adaptabilitate si posibilitatea de extindere: Scolile sunt medii diverse, cu elevi
cu abilitati, medii si stiluri de invatare diferite. Testarea in scoli ne permite sa evaluam
adaptabilitatea materialelor noastre, cu scopul final de a se adresa unei game largi de

elevi, in special celor cu tulburari de invatare specifice (SLD).

4. |dentificarea provocarilor si evidentierea punctelor forte: Testarea in scoli ne
ajutd sa identificam punctele forte ale abordarii noastre, precum si provocarile care ar
putea aparea in timpul utilizarii resurselor noastre, cum ar fi constrangerile materiale,

limitarile de timp sau lipsa de relevantd a curriculumului.
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5. Dezvoltarea competentelor: Punerea in aplicare a proiectului in scoli ofera
profesorilor posibilitatea de a-si Imbunatdti metodele de predare prin aplicarea

unei tehnici multisenzoriale si participative la exercitiile de alfabetizare.

in plus, competentele profesionale ale celor implicati in executia proiectului sunt
vizate datorita schimbului continuu de cunostinte in parteneriat si crearii de materiale

pedagogice.

METODOLOGIA DE TESTARE:

Calendarul — testarea proiectului nostru s-a desfasurat in doua etape, intre octombrie 2022
si ianuarie 2023 (faza de testare ,pilot”) si intre octombrie 2023 si ianuarie 2024 (a doua

faza de testare).

Locatie — testarea a avut loc In contexte formale si non-formale cu profesori si elevi din
fnvatamantul primar din tarile parteneriatului: Franta, Belgia, Italia, Grecia, Polonia

si Romania.

Materiale testate — ambele faze de testare au evaluat trei rezultate ale proiectului:

Storiaskits, Povestile Participative si Ghidul Pedagogic Stories.

o n prima faz§ au fost testate 3 Storiaskits (Story box, Teatru de Umbre, Teatrul mut)
si 3 Povesti Participative (fie de ?mbogé’gire si/sau Co-Creare), corespunzatoare celor 3
povesti legate de mituri/legende/povesti europene prezentate copiilor: Manneken Pis
(5-6 ani), Floarea de ferigd (7-8 ani) si Orfeu si Euridice (9-10 ani)

o 1na doua fazj au fost testate 9 Storiaskits (incluzand Kamishibai, Harta povestii,
Story cards, Myriorama si Origami), 9 Povesti Participative (fie de Tmbogé’gire si/sau
Co-Creare), corespunzdtoare celor 3 povesti legate de mituri/legende/povesti

europene prezentate copiilor si in functie de grupa de varsta:

5-6 ani: Karl Katz, Greuceanu, Calea Lactee
7-8 ani: Cupidon si Psyche, Labirintul, Cel mai puternic vrajitor
9-10 ani: Icar, Harap Alb, Sfantul Graal

in plus, fiecare partener a mai creat inc3 2 Storiaskits si 2 Povesti participative pentru

testare, corespunzand celor 12 povesti legate de eroii nationali din cele 6 tari partenere

(cate 2 pentru fiecare tard):
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Franta: Olympe de Gouges si Simone de Beauvoir
Belgia: Hergé si Jacques Brel

Italia: Eleanor of Toledo si Margherita Hack
Grecia: Konstantinos Kanaris si Kallipateira
Polonia: Marie Curie si Nicolaus Copernic

Romania: Stefan cel Mare si Henri Coanda

Acest lucru echivaleazd cu 11 Storiaskits si 11 povestiri participative pregatite pentru

testare pentru a doua faza a testarii proiectului.

e Ambele faze de testare au inclus, de asemenea, testarea Ghidului pedagogic,
destinat exclusiv profesorilor si altor actori din domeniul educatiei, pentru a fi citit
fnainte de testarea Storiaskits si Povesti participative, pentru a obtine o mai buna
intelegere a proiectului si a resurselor sale.

o In total, in cele dou3 etape au fost testate 12 povesti legate de mituri/legende/

povesti si 12 povesti legate de eroi nationali (24 de povesti in total).

Participantii la testare — Participantii la cele doud faze de testare au fost profesori si

elevi de scoala primara. Avand in vedere diversitatea parteneriatului nostru, format din

3 organizatii de experti si 3 scoli, partenerii experti au testat materialele pe plan extern
(colaborand cu cadrele didactice din retelele lor), iar scolile au testat materialele pe plan
intern (in clasele lor, cu elevii care frecventeaza unitatile lor). Inainte de a incepe testarea,
am stabilit criterii suplimentare: implicarea a cel putin 35 de cadre didactice locale si 400 de
elevi, dintre care 50 de elevi se confruntd cu dificultati de educatie, fie ca sunt geografice,

socio-economice sau legate de dificultati de invatare!.

e Pentru prima faza de testare, datele noastre arata ca materialele au fost testate cu:
20 de cadre didactice, 313 elevi, dintre care 24 se confruntau cu tulburdri de invatare
sau obstacole geografice.

e Pentru a doua faza de testare, datele noastre arata ca materialele au fost testate cu:
20 de profesori, 368 de elevi, dintre care 41 se confrunta cu tulburdri de invatare sau

obstacole geografice.

in total, fazele noastre de testare au inclus: 40 de profesori si 681 de elevi

(65 de tineri care se confrunta cu dificultati de invatare).

1 Dup# cum s-a discutat mai devreme in ghid, acest proiect a avut ca prioritate crearea de resurse care s3
asigure participarea deplind a elevilor care intdmpina dificultati in activitatile de alfabetizare (citire si scriere,

in special), cum ar fi cei cu dislexie.
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INSTRUMENTE DE TESTARE:

Pentru a evalua eficacitatea metodei noastre in cadrul proiectului, am folosit un chestionar
Googleforms pentru profesori (prima si a doua fazd de testare) si un sondaj tipdrit pentru

elevi (al doilea chestionar) pentru a evalua participantii la test.

Intrebérile din ambele chestionare au urmarit s3 evalueze claritatea fiselor instructive,
durata tuturor activitatilor propuse, utilitatea Storiaskits si a povestirilor participative pentru

fmbunatatirea alfabetizarii, nivelul de implicare a elevilor si alte criterii.

PROCESUL DE TESTARE SI CONSECINTELE ACESTUIA:

Pentru a pregati testarea, toti subiectii si-au dat acordul de a participa in mod liber la faza
de testare, de a fi eventual fotografiati si/sau de a inregistra elevii citind creatiile lor de
povestire. in plus, participantii la testare au fost instruiti sd urmeze cele 3 faze ale abordarii
STORIAS pentru a realiza testarea Storiaskits, a Povestilor participative si a Ghidului
pedagogic (mai multe informatii despre aceasta abordare pot fi gasite in sectiunea 1.1

din acest ghid). Toate testele au fost monitorizate de un membru al fiecdrei organizatii de

proiect, pentru a facilita procesul si a clarifica problemele, in cazul in care acestea apareau.

In urma testarii, participantii au raspuns la intrebarile din chestionarele mentionate mai sus.

Raspunsurile lor au oferit un feedback valoros pe care parteneriatul l-a aplicat pentru a

fmbogati si/sau modifica aspecte ale materialelor proiectului.
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CUM AM PREGATIT

PROFESORII PENTRU TESTAREA
S| UTILIZAREA MATERIALELOR
NOASTRE?

Atunci cand se implementeaza metoda Storias la clasd, credem ca eficienta ei constd

in capacitatea profesorilor de a intelege filosofia acesteia si de a fi constienti de toate
posibilitatile pe care le cuprinde. Prin urmare, inainte de a utiliza diferitele instrumente
Storias cu elevii, considerdm ca o familiarizare prealabila cu continutul este esentiala.
Pentru a raspunde acestei nevoi, am dezvoltat trei tipuri de resurse menite sa pregateasca
profesorii pentru aplicarea instrumentelor noastre in clasa. Am inceput prin redactarea unui
ghid pedagogic si a unor fise tehnice, iar apoi am adaugat un infografic care rezuma
diferitele etape ale abordarii Storias pentru a oferi un sprijin vizual suplimentar. Proiectul
Storias reprezinta o predare incluziva, inovatoare si alternativa a alfabetizdrii. Consideram

ca materiale de formare suplimentare, precum cele mentionate, sunt, prin urmare, necesare

v A

pentru ca profesorii sa isi adapteze mai usor practicile si sa utilizeze cu incredere noile

instrumente.

in plus, proiectul adopt3 o atitudine incluzivd prin promovarea resurselor care sunt
concepute pentru a fi adaptate la SLD. Abordarea Storias intentioneaza sa ia in considerare
barierele intalnite in scolarizarea traditionala pentru a prezenta solutii alternative privind

modul de adaptare a predarii alfabetizarii.

{n acest sens, ghidul pedagogic reprezinti prima intalnire cu instrumentele si metoda
Storias. Acesta isi propune sa 1i insoteasca pe profesori in implementarea resurselor, oferind
n acelasi timp un cadru pedagogic si teoretic. Bazat pe cercetari academice si pe cele mai
bune practici, acest ghid este conceput ca un suport teoretic care prezinta reflectii, studii

si potentialul predarii alternative a alfabetizarii prin intermediul instrumentelor de arta

si povestire. Acest suport serveste, de asemenea, la ancorarea proiectului in constatdrile
academice si la dezvoltarea unei metode care se poate baza pe fundamente pedagogice si
fiabile. in consecintd, aveam nevoie ca acest ghid sa fie testat de profesori pentru a obtine
perspective si puncte de vedere empirice pentru cercetarea noastrd. Testarea a servit,

de asemenea, pentru a observa daca ghidul a fost un instrument eficient de pregatire a

profesorilor pentru testarea materialelor noastre.
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Feedback-urile au fost pozitive si incurajatoare: claritatea si calitatea informatiilor furnizate
au fost remarcate in mod pozitiv si ar putea contribui la implementarea unor forme

alternative de predare a alfabetizarii.

Pe langa aceste resurse, profesionistii din domeniul pedagogic pot gdsi si alte tipuri de
resurse informative pe site-ul nostru, si anume fisele tehnice. Fiecare instrument de
povestire este insotit de o fisa tehnica care oferd cititorului o explicatie cu privire la
originile si functionarea acestuia, precum si o sectiune ilustratd, pas cu pas, cu privire la
modul de constructie. Aceste fise tehnice au fost create ca un alt instrument de sprijin

pentru profesori.

Intr-adevir, fiecare instrument descrie, de asemenea, beneficiile pe care le poate avea
pentru elevii cu SLD, precum si pentru cei pentru care metodele traditionale de predare

nu sunt relevante. Obiectivul acestor resurse suplimentare este de a oferi profesorilor un
document care sa cuprinda atat teorie, cat si informatii tehnice. Lungimea fiecarei fise (intre
4 si 8 pagini) permite o lectura rapida chiar inainte de activitate pentru a asigura o utilizare

optima a instrumentelo.

In plus, aceste fise le permit profesorilor sa se gandeasca si sa isi construiasca
propriile instrumente de povestire. De asemenea, am tinut cont de accesibilitate,
asigurandu-ne ca fiecare fisa descrie modul in care aceste instrumente pot fi construite cu

putin material si buget.

Prin urmare, aceste instrumente pedagogice si teoretice reprezintd modalitatea perfectd
de a fi introdus 1n metoda Storias inainte de a incepe sa lucrati cu Storiaskits si Povesti
participative. in caz de indoieli, profesorii pot consulta intotdeauna infografiile si fisele

tehnice care ofera informatii directe si succinte.

Dupa ce au citit intregul ghid si si-au construit propriul instrument de povestire, i sfatuim
pe profesori sa Incerce sa se descurce cu Storiaskits si Povestile participative, pentru a da
frau liber creativitatii si pentru a testa aplicarea practica a instrumentelor Storias in diverse

contexte.
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TESTAREA KITURILOR
STORIAS IN CLASA

Cum au reactionat elevii la instrumentele narative si
de scriere in timpul activitatilor de povestire?

Aceastd sectiune se concentreaza pe interactiunile elevilor cu instrumentele narative si de
scriere din cadrul Storiaskits in timpul activitatilor de povestire in diverse medii din tarile

partenere.

FAZA DE TESTARE NR. 1

in prima faz§ de realizare, proiectul a produs doudsprezece povestiri scurte, impartite pe
grupe de varsta in functie de subiect si de dificultatea textului. Fiecare poveste, pe langa
textul scris, a fost insotita de un instrument narativ conceput pentru a facilita intelegerea
copiilor. Fiecare StoriasKit are particularitati si utilizari specifice, asa ca a fost interesant sa le

putem testa in situatii, tari si medii foarte diferite.

Faptul ca toate instrumentele completeaza naratiunea cu un aspect vizual prin intermediul
ilustratiilor si al imaginilor a contribuit la o mare satisfactie. Copiii din diferite tari au
subliniat cat de captivante au fost orele petrecute in aceste activitati. La conceperea acestor
instrumente, obiectivul principal a fost, de fapt, crearea unui suport care sa le faciliteze

copiilor atat intelegerea textului, cat si relatarea povestii.
Testul a fost impartit in doua parti care se completeaza:

1. O serie de activitati din fiecare Carte de activitati care incorporeaza ,exercitii”
jucduse de desen si scriere, concepute pentru a dezvolta motricitatea find a copiilor
cu SLDa, dar binevenite pentru toti ca un moment de descoperire si de joaca.

De exemplu, sarcina de a desena fara a lua mana de pe pagina a avut un mare succes
in randul copiilor care au creat desene si cuvinte din ce in ce mai complexe cu fiecare
noua Tncercare. Aceasta activitate are potentialul de a imbunatati abilitatile motorii

necesare pentru scris ale copiilor cu dificultati disgrafice. Chiar dacd a fost considerata
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o0 sarcina prea simpla pentru elevii din grupa de varsta 9-10 ani, aceasta ar putea fi
incorporata in activitdtile de povestire ca o sarcina ,relaxantd” de realizat intre lectii

pentru elevii cu SLD din aceeasi grupa de varsta.

2. Pe de alta parte, cea de-a doua etapa s-a axat pe povestirea cu ajutorul
instrumentelor narative si de scriere. Copiii au raspuns in functie de grupa lor de varsta
si de dificultatea inerentad a instrumentului narativ. De exemplu: instrumentul SILENT
BOOK THEATRE este mai complex decat instrumentul KAMISHIBAI sau TEATRUL

DE UMBRE. De fapt, KAMISHIBAI a necesitat ca copiii sa fie atenti in principal la
povestea care le era spusa si pe care apoi trebuiau sa o repete, in timp ce utilizarea
SILENT BOOK THEATRE le-a cerut sa participe mai intdi la construirea instrumentului.

in general, timpul pe care profesorii l-au dedicat testului a fost considerat bine cheltuit
de catre elevi, deoarece le-a permis sa inteleaga mai bine povestile prin plasarea lor in
contextul unui joc. De asemenea, activitatile au aruncat o noud lumina asupra sarcinilor
traditionale de povestire, pe care copiii le considerau adesea prea plictisitoare sau greu
de inteles. Acesti factori au facut ca elevii sa lase deoparte ezitarea si timiditatea aproape

imediat.

Odata cu utilizarea si repetarea activitatilor, copiii au raportat ca si-au depasit unele dintre
temeri si timiditate, si-au Imbunatatit abilitatile de a povesti, au invdtat vocabular nou, dar
mai ales si-au imbunatatit abilitatile de ascultare, capacitatea de a vorbi si de a comunica.
Multe dintre kiturile noastre StoriasKits sunt reprezentdri grafice ale povestilor (ilustratii,
siluete, constructii de obiecte etc.), astfel incat suporturile vizuale au putut servi imediat ca

repere pentru evenimentele din povesti, avand un impact pozitiv asupra memoriei.
Consideratii specifice fiecarei tari:

e Grecia: Utilizarea instrumentului SILENT BOOK THEATRE a permis copiilor sa
abordeze lectura si povestirea ca participanti activi, entuziasmandu-i si, de asemenea,

imbunatatind colaborarea intre ei.

e [talia: Copiii italieni au participat cu bucurie si chiar au refolosit metoda in alte
activitdti educative. Copiii s-au simtit liberi sa se exprime, iar activitdtile de grup au
consolidat abilittile de colaborare si de ascultare. intr-o clasd cu numeroase cazuri
de dificultati de invatare, toatd lumea a reusit sa participe, datoritd faptului ca copiii
au lucrat in grupuri si pentru ca utilizarea povestirii orale ca alternativa la lecturd a
permis activarea diferitelor mecanisme cognitive. Copiii, imitand rolul de povestitor al

v A

profesorului lor, au Tnvatat sa isi moduleze vocea, sa foloseasca gesturi adecvate,
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sa Isi dezvolte abilitati emotionale reale invatand sa isi gestioneze emotiile si sa

exerseze empatia fatd de colegii lor.

e Polonia: Folosind TEATRUL UMBRELOR 1n Polonia, copiii au fost deosebit de
implicati nu numai in a spune propria versiune a povestii, ci si in a asculta cu atentie
celelalte grupuri. Chiar si copiii mai timizi au participat si s-au implicat cu incredere

in activitate.

o Belgia, Franta si Romania: in aceste tari, copiii au manifestat o legaturd puternicd
cu instrumentele de povestire, deoarece acestea le-au permis sa aprofundeze
povestile, imbunatatindu-si abilitatile de interpretare si munca in echipa. Desi au
existat dificultati in unele cazuri, de exemplu in ceea ce priveste punerea in aplicare a
TEATRULUI CARTILOR SILENTIOS, in general copiii au declarat c3 s-au simtit implicati

si pasionati de povesti si de instrumentele de povestire.

FAZA DE TESTARE NR 2

Odata cu inceperea celei de-a doua faze a proiectului, au fost adaugate noi instrumente
narative si doudsprezece povesti noi (biografii ale unor personalitati istorice si celebre alese
de tarile partenere respective) pentru a completa metodologia de testare, combinand si
consolidand teoria cu practica. Aceste noi povesti au oferit oportunitatea de a demonstra
modul in care subiectul istoriei (dar, potential, si alte subiecte) poate fi povestit si prezentat
copiilor intr-un mod diferit, permitand nu numai o Tmbogatire culturald, ci si transformarea

cursurilor traditionale intr-o experienta interactiva si participativa.

Noile completari sunt considerate si mai semnificative in lumina faptului ca s-au dovedit
deosebit de importante pentru elevii cu nevoi educationale speciale. Prin urmare,
posibilitatile diverse ale noilor instrumente si povesti au evidentiat modul in care elevii,
carora li s-a oferit libertatea de a-si da frau liber creativitatii din punct de vedere emotional,
intelectual si motivational, au raportat o Tmbunatatire a competentelor orale, a constiintei de

sine si a increderii in sine.

Instrumentele pe care scolile au avut ocazia sd le experimenteze si sa le testeze in aceastd a
doua fazd au evidentiat capacitatea Storiaskits de a stimula gandirea criticd si abilitatile de
procesare ale copiilor. Un alt aspect fundamental al proiectului evidentiat de aceste teste
recente este munca de grup care a stimulat discutiile, ascultarea reciprocd si, mai presus de
toate, dorinta de a-si exprima curiozitatea prin acceptarea ideilor celorlalti.

Rezultatele testelor au demonstrat cum, pornind de la o baza comuna, este posibil ca elevii

sa creeze ceva original si chiar unic ca povestitori.
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Consideratii specifice fiecarei tari:

e Grecia: Elevii greci au folosit MYRIORAMA pentru a modifica in nenumarate randuri
naratiunea de baza, dar si pentru a desena propriile imagini si scene pentru a continua
sa modifice povestea, demonstrand modul in care acest instrument a gasit o utilizare

suplimentarad, data fiind flexibilitatea si adaptabilitatea sa.

o Romaénia: In Romania, unde programa scolard este destul de rigidd, noile
instrumente s-au dovedit extrem de eficiente Tn implicarea copiilor de diferite grupe de

varsta, respectand criteriile de calitate.

e [talia, Franta, Polonia: Profesorii italieni, francezi si polonezi subliniaza modul
in care abordarea propusa de Storias a incurajat descoperirea si, in consecinta,
dobandirea de noi cunostinte de catre copii. Acest lucru le-a permis acestora sa

elaboreze solutii originale si sa navigheze pe cai independente pentru dezvoltarea

deplina si sdnatoasa a personalitdtii lor.
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Cum evalueaza profesorii utilitatea STORIASKITS
pentru predarea si invatarea competentelor de citire
si scriere

in aceast3 sectiune, prezentdm evaluarea cadrelor didactice cu privire la utilitatea
STORIASKITS pentru predarea si invatarea competentelor de citire si scriere in urma a doua

faze de testare care au fost realizate de catre tarile/partenerii proiectului STORIAS.

FAZA DE TESTARE NR. 1

Profesorii au considerat ca materialele STORIASKIT sunt adecvate nivelului de alfabetizare
al elevilor, foarte atractive pentru elevi, utile pentru imbunatatirea alfabetizarii si destul de
usor de pregatit ca activitate in clasa. A fost o convingere comuna ca utilitatea materialului
constd in capacitatea sa de a-i incuraja pe elevi sa se exprime, in timp ce, in acelasi timp,

ofera un cadru care i sprijina In acest proces, actionand astfel ca un facilitator al procesului

de invatare.

e Profesorii din grupul tinta de 5-7 ani considera ca intregul proces a fost placut si

S

nou si i-a ajutat pe elevi sa Isi Imbunatateasca abilitatile motorii fine si sa se distreze.

Povestea lui Manneken Pis li s-a pdrut deosebit de interesanta si motivanta pentru a-si
imbunatati abilitatile de povestire.

e Profesorii din grupul tinta de 8-9 ani considera ca elevii lor s-au bucurat de intregul
proces. Le-au placut povestile, s-au ardtat interesati si s-au simtit dispusi sa discute
dilema morala a acestora.

e Profesorii din grupul tintd de 10-11 ani au comentat efectul motivational pe care
STORIASKITS L-a avut asupra elevilor lor. Acestia au fost profund implicati in proces,
s-au simtit dispusi sa participe, sa invete povestea, sa creeze personaje, sa devina
actori ai povestii si sa compuna propria lor versiune a povestii. Chiar si elevii care, de
obicei, nu manifesta un interes pentru subiectele de literatura s-au bucurat cu adevarat

de proiect si au participat activ.

in plus, s-a afirmat c3 elevii s-au bucurat in mod deosebit de crearea instrumentului STORY
BOX si de personajele povestii, precum si de activitatile care au implicat desenarea pe hartie
fara a-si lua mana de pe ea. Profesorii au comentat, de asemenea, implicarea elevilor lor in
activitdtile care au implicat papusi si povestirea cu umbre, precum si toate activitatile care

au implicat recrearea personajelor si a locurilor din poveste. in ansamblu, STORIASKITS au
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fost considerate instrumente foarte utile, care i implica pe copii in activitati practice in care

acestia pot coopera, gandi creativ si experimenta un proces de invatare care difera cu mult

de structurile traditionale de predare.

FAZA DE TESTARE NR 2

Profesorii din grupul tintd de 5-6 ani au declarat ca: materialele Storiaskits au fost adecvate
nivelului de alfabetizare al elevilor lor, captivante, utile pentru imbunatatirea alfabetizarii si
usor de pregatit; creativitatea a fost exprimata liber, elevii considerand ORIGAMI o activitate
deosebit de distractiva si captivantd, iar STORY MAP a fost consideratd o activitate reusita
pentru a-i captiva pe elevi cu evenimentele cronologice ale unei povesti. Profesorii au laudat
varietatea de activitdti interesante si captivante care au stimulat creativitatea, motivatia si
colaborarea dintre copii. Adaptabilitatea activitdtilor a permis fiecarui elev sa se implice in
functie de aptitudinile sale si sa experimenteze noi metode de invatare aplicabile in diverse

contexte.

Profesorii din grupul tintd de 7-8 ani au declarat ca: materialul creat a reusit sa 1i motiveze
pe elevi si, pe de altd parte, i-a ajutat sa produca discurs, atat oral cat si scris, ceea ce a fost

A

obiectivul lor principal; elevii au reusit sa Isi imbunatateasca abilitatile de motricitate fina si

sa creeze finaluri alternative ale povestilor prin utilizarea si amestecarea CARTONASELOR
CU POVESTI; iar HARTA POVESTII a fost eficientd in facilitarea povestirii. in general,
convingerea profesorilor a fost ca contributia proiectului la incluziunea si participarea activa

a elevilor cu tulburdri de invatare si deficit de atentie a fost semnificativa. In concluzie, elevii
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au fost motivati sa lucreze in colaborare si s-au simtit confortabil in a se exprima si a se

provoca pe ei insisi.

Profesorii de la grupa de vérsta 9-10 ani au declarat ca: materialele Storiaskit au fost
considerate foarte adecvate pentru nivelul de alfabetizare al elevilor, captivante, utile pentru
fmbunatatirea alfabetizarii si usor de integrat in activitatile din clasa; si ca elevii au putut sa
isi exploreze punctele forte si preferintele individuale, experimentand metode de invatare
inovatoare care ar putea fi aplicate in diverse contexte educationale. in general, materialele
testate si-au demonstrat eficacitatea in imbunatatirea competentelor de alfabetizare, in

promovarea unui mediu de invatare pozitiv si in incurajarea unei abordari multifatetate a

educatiei.
THE STORY AGE GROUP STORIASKITS
Manneken Pis 5-6 years Storybox
Karl Katz 5-6 years Origami
The Disappearance of the sun and the moon 5-6 years Kamishibai
For a little bit of split milk 5-6 years Shadow Theatre
Margherita Hack 5-6 years Myriorama
The Fern Flower 7-8 years Shadow Theatre
Eleonor 7-8 years Story Map
Cupid and Psyche 7-8 years Story Cards
The Labyrinth 7-8 years Myriorama
Orpheus and Eurydice 9-10 years Silent Book Theatre
The Prince and the Bald Man 9-10 years Myriorama
Icarus the boy who flew too close to the sun 9-10 years Story Cards
The Quest for the Holy Grail 9-10 years Story Map

IMPACTUL GENERAL AL STORIASKITS, ASA CUM
A FOST OBSERVAT IN CADRUL TESTARII

Implicarea si imbunatatirea nivelului de alfabetizare:
e Materialul reuseste sd captiveze atentia copiilor prin promovarea unei legaturi
emotionale cu materialul de invatare, facilitand introducerea si consolidarea
conceptelor de alfabetizare.
e Instrumentele Tmbunatatesc achizitia limbii si promoveaza dragostea pentru
lecturd, deoarece elevii absorb modelele lingvistice si exploreaza in mod independent

gramatica si sintaxa, promovand obiceiurile de alfabetizare pe tot parcursul vietii.

33



TESTAREA ABORDARII STORIAS

Sociabilitatea si colaborarea:
e STORIASKITS sporesc gradul de sociabilitate, schimbul, colaborarea si cooperarea
intre elevi.
e Instrumentele incurajeazd un mediu educational incluziv care valorizeaza

individualitatea si unicitatea fiecdrui elev.

Procesul de invatare activa si creativa:
e plaseaza copiii in centrul experientei de invatare, mutand accentul educational de la
simpla transmitere de continut la incurajarea participarii active si la transformarea lor
in protagonisti ai propriei invatari.
e Permite crearea unui mediu de invatare in care greselile sunt considerate parte a

procesului de invdtare, nu ceva de care sa ne temem.

Gandire critica si intelegerea valorilor culturale:
o incurajeazs elevii s§ aplice analiza, s3 fac3 predictii, sa traga concluzii si sa
evalueze informatiile, imbogatindu-Le abilitdtile de rezolvare a problemelor din mediul
academic si din lumea reald.

e Ofera povesti si tehnici narative din diverse culturi, favorizand empatia si

intelegerea in randul elevilor, sporind astfel constientizarea culturala.
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TESTAREA IN CLASA
A POVESTILOR PARTICIPATIVE

Cum reactioneaza elevii la abordarea interactiva

si participativa a scrierii propriilor povesti?

Aceastd sectiune se concentreazd pe experientele si rdspunsurile elevilor la abordarea
interactiva si participativa a scrierii propriilor povesti in cadrul povestirilor participative in

tdrile parteneriatului.
FAZA DE TESTARE NR. 1

Materialele Povesti participative, adaptate pentru a se potrivi cu nivelul de alfabetizare al
elevilor, s-au dovedit a fi nu numai atractive, ci si instrumentale in sprijinirea imbunatatirii
nivelului de alfabetizare al elevilor si in dezvoltarea abilitatilor narative in cadrul proiectului
Storias. in plus, designul povestilor a prioritizat o mai mare lizibilitate, ceea ce a asigurat cd

acestea sunt inteligibile si accesibile pentru o gama largd de elevi.

Natura interactiva a materialelor de povestire participativa a captivat interesul elevilor si a

incurajat participarea activa la procesul de povestire.

Prin intermediul unor sarcini de scriere clare si variate ( indicatii interactive, naratiuni
captivante etc.), elevii au fost atrasi in experienta povestirii, promovand un sentiment
profund de implicare si de investitie in caldtoria lor de invatare.

Materialele Povesti participative au servit drept instrumente valoroase pentru a sprijini
fmbunatatirea competentelor de citire si scriere ale elevilor, oferind sarcini structurate pentru
dezvoltarea vocabularului si a gramaticii lor in diferite categorii. Elevii s-au putut concentra
pe addugarea de adjective de caracter, adverbe de moda, cuvinte sonore in propriile versiuni
ale povestilor pilot. Aceste sarcini deschise, ghidate de indicatiile date, i-au ajutat pe copii

sa-si exerseze abilitatile de scriere descriptiva.
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Consideratii specifice fiecarei tari:

e Belgia: Povestile au fost apreciate pentru imbunatdtirea competentelor de citire si
scriere prin incurajarea exprimarii personale, iar profesorii au observat ca elevii s-au
bucurat Tn mod deosebit de aspectul creativ, gasind bucurie in procesul de creare a

ceva unic.

o Italia si Grecia: Pentru elevii din aceste tari, punerea in scend a personajelor a
fost un aspect deosebit de placut, fiecare elev gasindu-si un rol in cadrul naratiunii,
contribuind la un efort colectiv de povestire. Copiii au folosit in mod activ expresiile
faciale si limbajul corpului, ceea ce i-a ajutat sa inteleaga si sa se raporteze mai

profund la personaje.

e Polonia: Pentru elevii mai mici (5-6 ani), povestirea verbala a fost preferata in locul
celei scrise, deoarece construirea de propozitii intregi s-a dovedit a fi o provocare.

Au fost preferate povestile de tip co-creatie, care le ofera elevilor libertatea de a
povesti finalurile in propriile cuvinte, evitand astfel constrangerile sarcinilor formale.

e Romania: Oportunitatea de a dezvolta si de a interpreta versiuni ale povestii a fost

deosebit de atractiva, permitandu-Le elevilor s3 devina povestitori si actori in spatiul

lor creativ.
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FAZA DE TESTARE NR.2

Pentru cea de-a doua faza de testare mai intensivd, una dintre cele mai notabile observatii
ale elevilor in urma implementarii abordarii interactive si participative a scrierii propriilor
povesti a fost nivelul sporit de implicare si entuziasm al acestora. Spre deosebire de
metodele conventionale in care scrierea poate fi perceputa ca o sarcina solitard, Storias
incurajeaza colaborarea, interactiunea intre colegi si participarea activa a elevilor. Natura
participativa a abordarii le-a permis elevilor sa-si insuseasca povestile, insufldndu-le un
sentiment de paternitate si de mandrie fatd de creatiile lor.

Participarea la activitdtile de scriere a facilitat achizitionarea limbii si extinderea
vocabularului, deoarece elevii au explorat cuvinte si expresii noi in contextul naratiunilor

A

lor. In plus, elaborarea naratiunilor a solicitat elevilor sa se angajeze in gandirea critica si in

3

rezolvarea problemelor.
Consideratii specifice fiecarei tari:

e [talia: Elevii mai mici s-au implicat Tn mod activ in procesul de creare a povestii cu
povestea participativa ,Eleonor”, unii dintre ei exprimandu-si dorinta de a avea mai
mult timp, ceea ce indica o implicare profunda in sarcinile de scriere. Legatura lor

cu personajele a fost, de asemenea, puternica, prezentdnd o varietate de raspunsuri
emotionale si creativitate. Elevii mai mari au exprimat, de asemenea, o placere si o
participare unanime la povestile ,Printul si cheliosul” si ,Icar, bdiatul care a zburat prea
aproape de soare”, sugerand un echilibru bine primit in ceea ce priveste provocarile si

temele de povestire.

e Grecia: Materialele de povestire participativa au fost foarte bine cotate pentru ca
se potrivesc cu nivelurile de alfabetizare ale elevilor si i implica in mod eficient. Ca
si in cazul primei testari, aspectul de dramatizare a fost deosebit de apreciat, sporind

capacitatea elevilor de a se exprima si de a empatiza cu personajele.

¢ Polonia: Povesti precum ,Karl Katz” si ,Labirintul” au demonstrat c3, in timp ce
elevii mai mici (5-6 ani) au considerat ca scrierea este o provocare, ei au prosperat
in ceea ce priveste povestirea orald si impartirea rolurilor, ceea ce indica o preferintd
pentru formele de povestire mai putin structurate si co-creative. Radspunsul general
a evidentiat impactul povestirii participative asupra creativitatii, elevii apreciind

libertatea de a crea finaluri narative unice si de a se implica 1n colaborarea de grup.
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e Romania: Abordarea povestilor participative i-a responsabilizat semnificativ pe
elevi, oferindu-le autonomia de a crea si modifica naratiunile. Procesul a incurajat

un schimb vibrant de idei, elevii propunand povesti alternative, demonstrand un

angajament puternic al copiilor in ceea ce priveste gandirea creativa.

Cum evalueaza cadrele didactice utilitatea
povestirilor participative pentru predarea si invatarea
competentelor de citire si scriere?

in aceast3 sectiune, prezentdm evaluarea cadrelor didactice cu privire la utilitatea
povestirilor participative pentru predarea si invatarea competentelor de citire si scriere
in urma a doua faze de testare care au fost realizate de catre tarile/partenerii proiectului
STORIAS.

FAZELE DE TESTARE 1&2

Cadrele didactice au constatat ca tipurile de povestiri participative CO-CREATIE si
fmbogatire sunt foarte benefice pentru toti elevii, ajutandu-i in special pe cei cu dificultati
de invatare. Acestia au observat ca tipul CO-CREATIE simplificd in mod eficient elementele

povestilor, imbunatatind intelegerea, creativitatea si autodirectionarea elevilor.
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Pe de alta parte, tipulTMBOGATIRE a fost remarcat pentru ca favorizeaza o mai buna

comunicare, empatie, inventivitate si extinde in mod semnificativ vocabularul copiilor.

Feedback-ul privind povestile participative a evidentiat rolul acestora in stimularea
imaginatiei si a interactivitatii in randul elevilor. Profesorii au raportat o utilizare si o activare
sporita a vocabularului, povestile determinandu-i pe elevi sa foloseasca cuvinte folosite mai
rar in contexte cotidiene. Adaptabilitatea finalurilor povestilor a incurajat creativitatea si i-a
ajutat pe elevi sd faca conexiuni literare, imbogatindu-Lle si mai mult experienta de invatare.
Cu toate acestea, s-a observat cd unele povesti contineau teme complexe sau vocabular
care necesitau explicatii suplimentare, ceea ce indica necesitatea unui continut adecvat

varstei.

Profesorii au fost de acord in unanimitate ca povestile participative au contribuit la
dezvoltarea vocabularului si i-au motivat pe elevi sd exploreze genuri literare similare. Desi
povestile au starnit entuziasm, unii profesori au observat ca elevii mai tineri au avut nevoie
de sprijin in citirea si intelegerea unor texte mai lungi si mai complexe. in ciuda acestor
provocari, dorinta de a descoperi experientele personajelor a impulsionat implicarea si

ambitia copiilor.

Feedback-ul general al profesorilor a fost profund pozitiv, subliniind valoarea educationald a
povestilor participative. Profesorii au apreciat indrumarea structurata oferita, care nu numai
ca a Tmbunatatit invatarea elevilor, dar a contribuit si la propria lor dezvoltare profesionala.
Succesul acestor materiale in clasa a fost evident, profesorii observand o implicare sporita a
elevilor in comparatie cu povestile traditionale. Un feedback demn de remarcat a evidentiat
interesul nou al unui elev pentru literatura, stimulat de aspectele interactive si creative ale

povestilor participative.
Consideratii specifice fiecarei tari:

e Belgia: Profesorii belgieni au subliniat claritatea adusa de rezumatele grafice care
descriu pasii pentru implementarea cu succes a activitdtilor de povestire participativa.
A fost evidentiatd abordarea structuratd si ghidatd a materialelor, care ajutd la

executarea clara a sarcinilor cu elevii.

e Polonia: Materialele pentru povestile participative au fost ldudate pentru ca se
potrivesc cu nivelurile de alfabetizare ale elevilor si fi implica in mod eficient. Profesorii
polonezi au evidentiat rolul materialelor in stimularea participarii creative a elevilor,

in special in ceea ce priveste scrierea propriilor finaluri sau addugarea de dialoguri.
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e Grecia: Educatorii greci au considerat ca materialele sunt bine adaptate la nivelul

de alfabetizare al elevilor lor si deosebit de atractive.

e Romania: Profesorii romani au descris povestile participative ca fiind ,inovatoare si
distractive” si favorabile dezvoltdrii morale a copiilor. Aceasta abordare inovatoare a
fost apreciata pentru imbunatatirea abilitatilor de citire si scriere si pentru ca ajuta la

dezvoltarea dexteritdtii manuale.

o ltalia: Povestile participative au fost considerate adecvate si benefice pentru

dezvoltarea alfabetizarii, in special pentru a incuraja munca in grup si colaborarea in

randul elevilor mai mici (7-8 ani).
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IMPACTUL GENERAL AL POVESTILOR
PARTICIPATIVE, ASA CUM A FOST OBSERVAT
IN TIMPUL TESTARII

Dezvoltarea integrala a competentelor de citire si scriere:
e Oferind o gamad variata de sarcini si elemente narative, Povestile participative
faciliteaza dezvoltarea alfabetizarii, de la dezvoltarea vocabularului si invatarea
gramaticii pana la imbunatatirea structurii frazei si a elementelor de povestire.
o Copiii suntincurajati sa ,rescrie” povestile, adaptand personajele si intrigile la
perspectivele lor, prin co-creatie sau activitati de imbogatire, avansand astfel si mai

mult abilitatile lor de alfabetizare cu sarcini adecvate varstei.

imbunitatirea colaboririi si a creativitatii:
e Povestile participative stimuleaza in mod semnificativ creativitatea si abilitatile de
colaborare ale elevilor, oferind cadre structurate, dar flexibile de povestire.
e Initiativa a contribuit la promovarea unui mediu propice exprimarii personale si

colaborarii in grup in diverse medii educationale.

Integrarea curriculumului si dezvoltarea elevilor:
e Integrarea povestilor participative in curriculum-ul de alfabetizare imbogateste
experientele de invatare ale elevilor, oferind un cadru de dezvoltare a alfabetizarii care
se adapteaza la nevoile unice ale fiecarui elev.
e Implicarea activa cu aceste materiale duce la imbunatatirea abilitatilor de
alfabetizare, la cresterea increderii in povestire si pune bazele unui succes continuu n

educatia pentru alfabetizare.

Incluziune si accesibilitate:
e Povestile sunt concepute pentru a fi incluzive, permitand participarea deplind a
tuturor copiilor, inclusiv a celor cu dificultati de invatare, la activitatile de povestire.
e Metoda de ,povestire participativa” introduce o experientd de povestire dinamicd,
centrata pe elev, incurajandu-i pe copii sa modeleze in mod activ naratiunea, devenind

astfel participanti activi si nu ascultatori pasivi.
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ASIGURAREA
SUSTENABILITATII ABORDARII
S| METODEI NOASTRE

DE PROIECT

Partenerul francez, Les Apprimeurs, va continua si a inceput deja sa lucreze la o serie

de ateliere de lucru bazate pe metoda Storias. Avand in vedere expertiza partenerului in
domeniul editurilor pentru copii, Les Apprimeurs isi propune sa vizeze crearea de Leporellos
ca mijloc de incurajare a participarii active, a creativitatii si a povestirii in clasa. Suportul
Leporello a fost testat in cadrul unui atelier despre Olympe de Gouges. Elevii au colaborat
pentru a asambla piese din viata ei pentru a crea un Leporello gigant. Activitatea a fost

un succes si a permis abordarea intr-un mod ludic a unor valori si evenimente istorice
importante. Prin urmare, partenerul francez este foarte dornic sa continue sa exploreze
potentialul instrumentelor Storias prin ateliere de joc de rol pe tema emotiilor, a moralei si a
valorilor. Acest format ar putea fi transpus la alte povesti nationale si ar putea contribui la
valorificarea patrimoniului, asa cum a dorit sa implementeze chiar si un profesor din Ciad in

clasa sa.

in plus, Les Apprimeurs este interesat s3 dezvolte diferitele posibilitati pe care le ofera
cartile de activitati, in special pentru a lucra despre mitologie. Folosindu-si competentele
editoriale, ei cautd sa difuzeze si sa extindd acest tip de suport de invatare in clase, in special
in clasele in care copiii au mai putin acces la lectura.

in plus, Les Apprimeurs sunt, de asemenea, interesati sa implice reteaua lor de biblioteci
publice pentru a colabora la o ora de poveste in limbajul semnelor din Franta. Ideea a aparut
odata cu kamishibai, care este un suport pretios pentru a reinventa si povesti povestile
intr-un mod mai incluziv. in acest sens, ea face legtura intre povestire si o altd formad de
expresie, militand n acelasi timp pentru promovarea limbajului semnelor pentru toti copiii

care vizeaza perioada simbolica a orei povestilor.
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LE JOUROU
LA LUNE

ET LE SOLEIL
DISPARURENT

Un conte roumain illustré
par Barbara Lachi
et Ayumi Makita

Partenerul belgian, Logopsycom, va ramane dedicat asigurarii impactului pe termen
lung al proiectului si sustenabilitatii abordarilor sale inovatoare in materie de alfabetizare
si incluziune. Un element central al acestui angajament este exploatarea si diseminarea

continua a Storiaskits si a povestirilor participative.

Pentru a face acest lucru, Logopsycom, folosindu-se de expertiza sa vasta in domeniul
inovatiei educationale si al sprijinului pentru persoanele cu tulburdri specifice de invatare
(SLD), va continua sa gazduiasca si sa dezvolte ateliere de lucru centrate pe metodologiile
proiectului STORIAS. Aceste ateliere se vor adresa educatorilor, profesionistilor si parintilor,
echipandu-i cu abilitatile si resursele necesare pentru a implementa eficient tehnicile noastre
de povestire in diverse medii de invatare. Prin incurajarea intelegerii principiilor de baza ale

proiectului, isi propun sd perpetueze impactul pedagogic dincolo de durata finantarii.

in plus, colaborarea noastra cu partenerii asociati - scoli, organizatii educationale si

institutii din Belgia si din Europa - serveste ca un canal esential pentru utilizarea sustinuta
a materialelor STORIAS. Prin integrarea acestor resurse in programele si curricula lor,
partenerii nostri vor contribui la asigurarea faptului ca aborddrile inovatoare ale proiectului
in materie de alfabetizare continud sa ajunga si sa aduca beneficii unui spectru larg de elevi,

in special celor cu dificultati de invatare.
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Logopsycom recunoaste, de asemenea, importanta retelelor si a colaborarii in ceea ce
priveste durabilitatea initiativelor educationale. Prin urmare, vom continua sa ne consolidam
si sa ne extindem retelele educationale, impartdsind resurse valoroase si cele mai bune
practici derivate din proiectul STORIAS. Prin dialoguri continue, parteneriate si implicarea
comunitatii, ne propunem sa construim pe baza ecosistemului nostru care sprijina schimbul

continuu de cunostinte si resurse.

Prin ateliere de lucru specifice, colaborarea cu partenerii si participarea activa la retelele
educationale, ne propunem sa ne asiguram ca metodologiile valoroase dezvoltate prin
STORIAS raman influente si accesibile, sprijinind astfel misiunea noastrd generala de a

promova medii de invatare incluzive si inovatoare pentru toti.

Partenerul din Italia, Grimm Sisters, va folosi experientele si feedback-ul pozitiv, in
timpul diferitelor momente in care materialele dezvoltate au fost testate, pentru a asigura
continuitatea metodei. Cu toate acestea, a fost deja pusa o baza pentru ca materialele sa
continue sa fie utilizate si implementate.

De fapt, mai ales dupa atelierele de lucru cu StoriasKits din Italia, multi profesori au vazut
cum copiii au beneficiat si s-au bucurat de ele si au contactat deja partenerul pentru ca si

alti profesori sa fie implicati. Intentia este de a promova metoda nu doar in scoli, ci si in toate
centrele de cultura si agregare, cum ar fi bibliotecile municipale si publice, cu care s-a stabilit
o retea si un feedback.

Profesorii implicati care au experimentat metoda au inceput deja sa o foloseasca in clasele

lor ca o modalitate de lucru aldturi de predarea traditionala.

Partenerul grec, Scoala primara Arsakeio, va incerca sa asigure durabilitatea abordarii si

metodei proiectului ,Storias” in urmatoarele moduri:

1. Utilizarea materialului in cadrul Clubului de lectura saptamanal si al Atelierelor de
indemanare ale scolii noastre, precum si in contextul planificarii lunare a activitatilor
creative, cum ar fi in contextul activitatilor de intelegere a lecturii, si diseminarea
acestuia prin postdri pe site-ul principal (arsakeio.gr) si pe retelele de socializare ale

scolii noastre (Facebook / Instagram).

2. Prezentarea procesului de creatie si a rezultatelor pozitive ale utilizarii materialului

din proiectul Storias in predarea noastra, in contextul conferintelor educationale
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internationale si nationale care, in functie de tipul conferintei, pot fi insotite de un

articol In proceedings.

3. Prezentarea materialului in cadrul Zilei Portilor Deschise anuale (zi de bun venit

pentru parintii si copiii interesati sa cunoasca mai indeaproape scoala noastra).

4. Desfasurarea de ateliere de lucru dupa-amiaza in incinta scolii sau in cadrul
cluburilor after-school in cadrul unor activitati de lectura distractiva si activitati cu

autori invitati.

5. Prezentarea materialului de cdtre elevii nostri in cadrul unor intatniri live cu elevi si

profesori de la alte scoli primare din Patras.

6. Desfasurarea de ateliere de lucru, fie in cadrul unor conferinte, fie prin organizarea
de ateliere de formare a cadrelor didactice in prefectura noastrd. in ceea ce priveste
cel de-al doilea, acestea ar putea fi fie ateliere de lucru live, fie online (webinarii)
pentru profesorii din Departamentul de invatamant primar din Achaia (include 5
municipalitati, 332 de scoli, primare si gradinite), unde www.storias.eu va fi transmis
participantilor, precum si materialul sdu de utilizare gratuita, pe care acestia il vor

putea folosi in clasa.

7. Realizarea unor mici sondaje cu date cantitative pentru a cdauta daca existd diferente
semnificative din punct de vedere statistic in ceea ce priveste calitatea competentelor
narative ale elevilor intre elevii care au folosit instrumentele narative ale proiectului
Storias si elevii care aveau competente anterioare in sarcini de naratiune. In cazul unor
diferente semnificative, vom promova si sustine proiectul nu numai prin ateliere si
conferinte educationale, ci si prin conferinte stiintifice, unde vom prezenta abordarea
Storias pe o baza mai stiintificd si cu date convingdtoare despre rezultatele, efectul si

valoarea sa.

8. Prezentarea materialului studentilor de la Departamentul de Stiinte ale Educatiei si
Asistenta Sociala (pentru profesori) si de la Departamentul de Stiinte ale Educatiei si
Educatie Timpurie (pentru copii de gradinitd) de la Universitatea din Patras, nu numai
ca materiale care s3 fie folosite in timpul practicii lor (cursurile din anii 3 si 4) sau in
viitoarele lor clase si in viitoarea lor cariera didactica, ci si ca materiale de cercetare,
adica ca materiale pentru cercetarea educationala prin care am putea avea, pe langa
datele empirice din experienta profesorilor, date stiintifice mdsurate prin instrumente
de cercetare valide pentru a investiga rezultatele reale ale utilizarii materialelor

Storias.

46



ETAPA URMATOARE

Partenerul polonez, MSPEI, va organiza ateliere de lucru menite sa formeze si

sa incurajeze organizatiile participante, educatorii si partile interesate relevante in
implementarea metodelor proiectului. Aceste ateliere se pot concentra pe crearea
de storybox-uri, pe dezvoltarea de povesti participative si pe utilizarea eficientd a

metodologiilor proiectului.

MSPEI intentioneazd sd colaboreze cu partenerii asociati pentru a utiliza si promova
materialele proiectului. Acest lucru se va face prin incurajarea implicarii acestora in utilizarea

resurselor, schimbul de experiente si integrarea abordarii proiectului in propriile initiative.

MSPEI va disemina, de asemenea, site-ul web al proiectului si materialele sale

prin diverse canale, cum ar fi platforme online, ateliere de lucru sau conferinte. in plus,

vor promova o comunitate de specialisti, educatori si factori interesati de metodologiile
proiectului. Diseminarea va presupune, de asemenea, stabilirea de forumuri, grupuri de
discutii sau platforme online in care persoanele pot face schimb de idei, impartasi experiente

si Isi pot oferi sprijin reciproc continuu.

Se vor depune eforturi pentru a integra abordarea proiectului in programele
educationale formale si informale. Partenerul va colabora cu institutiile de invatamant
pentru a incorpora metodologiile in programele lor de predare, asigurand durabilitatea si o

adoptare mai larga.

Se va sensibiliza publicul cu privire la beneficiile si succesele proiectului. Eforturile de
sensibilizare pot atrage interesul, sprijinul si resursele organismelor guvernamentale, ale

ONG-urilor sau ale entitdtilor private pentru a asigura longevitatea impactului proiectului.
Prin punerea n aplicare a acestor strategii, proiectul poate transcende faza initiald de

finantare si poate stabili o mostenire durabild, asigurandu-se ca metodologiile sale continua

sa aduca beneficii publicului vizat si nu numai.
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Partenerul din Romania, scoala primara EuroEd, a pilotat si a prezentat rezultatele
proiectului mai intai invatatorilor si educatorilor angajati de scoala primara EuroEd; dupa ce
a analizat cu atentie feedback-ul acestora si l-a incorporat in noile versiuni ale rezultatelor,
echipa de management a proiectului STORIAS a participat la intalnirile lunare ale grupului
pedagogic si la Intalnirile grupului de dialoguri profesionale cu cadrele didactice din
gradinitd/scoald primarad si a cerut sugestii despre cum sd faca proiectul STORIAS sustenabil
si accesibil unui numar mai mare de educatori/invatatori si sa faca acest lucru in mod

consecvent.
Planul include:

e prezentarea proiectului (inclusiv videoclipuri, fotografii, marturii) in cadrul intalnirilor
lunare ale grupului pedagogic care au loc Tn mod regulat in Romania si care ajung la
profesionistii implicati in dobandirea competentelor de alfabetizare pentru grupele de
varsta relevante pentru proiectul nostru;

e un link catre site-ul STORIAS cu referire la posibilitatea de a descarca gratuit
materialele va fi postat in mod vizibil pe site-ul web si pe canalele de social media ale
scolii primare si fundatiei EuroEd;

o rezultatele vor fi puse gratuit la dispozitia studentilor la licentd si masterat in
pedagogie pentru care profesorii nostri sunt mentori; echipa noastra de proiect va
disemina rezultatele catre alti parteneri din alte proiecte Erasmus n care scoala
noastra este implicata.

e dezvoltarea viitoare a proiectului se concentreaza pe furnizarea de materiale
adecvate profesorilor si pe formarea acestora pentru a dezvolta alfabetizarea copiilor.

Astfel, toate rezultatele proiectului vor fi pilotate in scoli si modificate pentru a

raspunde nevoilor profesorilor si copiilor.
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in general, proiectul STORIAS a fost primit in mod pozitiv, primind aprecieri atat din
partea profesorilor, cat si a elevilor. Impactul sdu este evident prin raspunsul entuziast si
feedback-ul pozitiv primit din partea ambelor grupuri, indicand o implementare de succes
si un angajament semnificativ fatd de resursele si fazele de testare ale proiectului. Ceea
ce STORIAS a urmarit sa demonstreze este importanta invatdrii creative pentru a stimula
abilitatile de scriere si citire ale elevilor. Toate materialele noastre (cartile de activitati,
instrumentele de povestire si povestile participative) au fost concepute pentru a acorda o
importanta prioritard incluziunii. Acest aspect incluziv nu numai cd asigura faptul ca niciun
elev nu este lasat in urma, dar a deschis, de asemenea, calea pentru invatarea autonoma si
independents. intr-adevir, colaborarea si gandirea critica dezvoltate cu ajutorul resurselor
i-au pus pe profesori in situatia de a-i ghida mai bine pe elevi. Elevii, astfel, au putut avea
o participare activa si un sentiment mai mare de implicare. Aceastad invatare ghidatad i-a

imputernicit si i-a facut sa capete incredere in capacitatile lor.

in concluzie, dobandirea competentelor de alfabetizare poate fi promovata intr-un mod
atractiv, fara a-si pierde dimensiunea pedagogica. Atelierele de lucru la clasd au demonstrat
ca un mediu de Tnvatare ludic si creativ ar putea stimula invatarea nu numai a competentelor
de scriere si de citire, ci si a celor de motricitate orald si fin3. in cadrul unor ateliere,
profesorii au aratat cd si elevii mai timizi au participat la povestiri. Cel mai important, elevii
si-au asumat rolul de ascultdtori respectuosi fata de colegii lor, oferindu-le posibilitatea de
a-si imbunatati competentele de ascultare si de vorbire. Cu alte cuvinte, am putea spune ca
STORIAS nu este doar o metoda de predare creativa, ci si holisticd, In care sunt stimulate

toate simturile, de unde si dorinta cadrelor didactice de a o incorpora in programa scolara.

Principala valoare atractiva a metodei STORIAS consta in accentul pus pe faptul ca
utilizatorii - profesori, parinti si elevi - adopta si utilizeaza in mod eficient instrumentele
furnizate. Acest lucru a fost realizat prin eforturile si initiativele sustinute ale parteneriatului.
Ceea ce face ca metoda sa fie dinamica si atat de atractiva este posibilitatea de a merge mai
departe si de a adapta materialele la diversele profiluri si niveluri de competenta intalnite

in diferite clase. Intr-adevar, STORIAS urmareste s3 creeze si s& sustind o scanteie pentru
invatare, invitandu-i pe toti cei inclusi sa spuna si sa povesteasca povesti in cel mai creativ

mod posibil.
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